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 چکیده
و   یاطلاعات تال،یجید  ه،یسواد پا  قیتلف یمنسجم برا  یو ارائه چارچوب ونسکویدوره متوسطه بر اساس ابعاد سواد  یبرنامه درس یالگو  یهایژگیاهداف و و  نییهدف پژوهش حاضر، تب

  یانجام شاد. اامعه پژوهش را ببرگان دانشاگاه  یمضامون بازتاب  لیتحل  کردیبود و با رو  یفیک تیو از نظر ماه  یهدف کاربردپژوهش از نظر  بود. یدر اهداف برنامه درسا  یارساانه

هدفمند و  یریگبه روش نمونه  کنندگانتدادند. مشاارک لیتشاک  یغرب  جانیوپرورش اساتان آررباآموزش ییببرگان اارا زیو ن یتیترب  یشاناسا و روان  یبرنامه درسا   ،یتیحوزه علوم ترب

در مصاحبه دوازدهم حاصل   یشد. اشباع نظر  یگردآور ییببره اارا 4و   یعضو دانشگاه 10ببره شامل  14با   افتهیسابتارمهین  یهامصاحبه قیها از طرانتخاب شدند و داده  ینظر

 ،ینیاساتخرا،، بازب  ،یها، کدگذاربا داده   ییمضامون براون و کلارک شاامل آشانا لیها بر اسااس مراحل تحلل داده یانجام گرفت. تحل  هاافتهی  دییتأ  یبرا زین  یلیشاد و دو مصااحبه تکم

  یارها یو مع  یساازمساتقل، ملل   یکدگذار  کننده،رمشاارکتیکنندگان، مرور ببرگان غمشاارکت ینیبازب قیاز طر  زین  هاافتهیصاورت گرفت. اعتبار    نیمضاام  یدهو ساازمان فیتعر

  هی ساواد پا تیبر تقو ،یبرنامه درسا   یمنجر شاد. مضامون نخسات، اهداف شانابت رمضامونیو نه ز  یها به اساتخرا، ساه مضامون اصالداده   لیتحل شاد.  یبررسا   نکلنیگوبا و ل  یریعتمادپذا

و کاربرد مسائوننه  دیتول ،یابیارز ل،یحلت ییاز انتقال صارف دانش فراتر رفته و توانا دیداشات و نشاان داد که اهداف با دیتأک یاو رساانه  یاطلاعات تال،یجیزمان ساواد دو توساعه هم

را آشاکار ساابت.   یو نگرشا  یمهارت ،یابعاد شانابت قیانواع ساواد و تلف انیم یکپارچگیو  ینگراهداف، ضارورت اام  ییمحتوا  یهایژگیاطلاعات را پرورش دهند. مضامون دوم، و

  هاافتهیالعمر دنلت داشات. در مجموع، مادام  یریادگیو    ینگرنده یآ ،یآگاه، عدالت آموزشا  یشاهروند یبه ساو  یریگاهداف، بر اهت  یو ااتماع  یتیترب  یهایژگیمضامون ساوم، و

  ونساکو یدوره متوساطه بر اسااس چارچوب ساواد  یمطلوب اهداف برنامه درسا   یالگو دارند. یارشاتهانیو م  ده یتندرهم ،یچندبعد یتیساوادمحور ماه  ینشاان داد که اهداف برنامه درسا 

  یر یادگی یآموزان را برااسات که بتواند دانش نگرنده یمدار و آعدالت محور،یساتگیشاا کپارچه،ی یاهداف یمحور و حرکت به ساوو دانش  یاره یاز  یها یگذارمساتلزم عبور از هدف

 آماده سازد. تالیجیو د یاطلاعات یهاطیبا مح یو موااهه انتقاد یااتماع  ئوننهمستمر، مشارکت مس

 ای، یونسکواهداف برنامه درسی، برنامه درسی دوره متوسطه، سواد پایه، سواد دیجیتال، سواد اطلاعاتی، سواد رسانه :واژگان کلیدی
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Abstract 
This study aimed to explain the objectives and characteristics of a secondary school curriculum model based on UNESCO’s literacy 

dimensions and to develop a coherent framework for integrating basic, digital, information, and media literacy into curriculum objectives. 

This applied qualitative study employed a reflective thematic analysis approach. The research population comprised academic experts in 

educational sciences, curriculum studies, and educational psychology, together with executive experts from the Department of Education 

in West Azerbaijan Province. Participants were selected through purposive and theoretical sampling. Data were collected through semi-

structured interviews with 14 experts, including 10 academic and 4 executive participants. Theoretical saturation was achieved at the 

twelfth interview, followed by two additional interviews for confirmation. Data were analyzed according to Braun and Clarke’s thematic 

analysis procedure, including familiarization with the data, initial coding, theme generation, review, definition, and organization. 

Trustworthiness was enhanced through member checking, external expert review, independent coding, triangulation, and the credibility, 

transferability, dependability, and confirmability criteria proposed by Guba and Lincoln. The analysis generated three overarching themes 

and nine subthemes. The first theme, cognitive curriculum objectives, emphasized strengthening basic literacy while simultaneously 

developing digital, information, and media literacy, indicating that curriculum objectives should extend beyond knowledge transmission 

to cultivate learners’ capacities for critical analysis, evaluation, production, and responsible use of information. The second theme, content-

related characteristics of objectives, highlighted comprehensiveness and integration across literacy domains and the incorporation of 

cognitive, skill-based, and attitudinal dimensions. The third theme, educational and social characteristics, emphasized informed 

citizenship, educational equity, future orientation, and lifelong learning. Collectively, the findings revealed that literacy-oriented 

curriculum objectives possess a multidimensional, interconnected, and interdisciplinary structure. A secondary school curriculum aligned 

with UNESCO’s literacy framework requires a shift from fragmented and knowledge-centered objectives toward integrated, competency-

based, equity-oriented, and future-focused objectives that prepare students for lifelong learning, responsible social participation, and 

critical engagement with contemporary digital and information environments. 

Keywords: Curriculum Objectives, Secondary School Curriculum, Basic Literacy, Digital Literacy, Information Literacy, Media 

Literacy, UNESCO 

 

  

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
mailto:hosseinphd@iau.ac.ir


   و همکاران باک یب 

~ 3 ~ 

 مقدمه 

بواندن،    یی توانا  یعنی و محدود آن،    یسنت  ی مفهوم سواد را از معنا  ر،یاب  ی هادر دهه  یو ارتباط  ی فناورانه، فرهنگ   ، یتحونت پرشتاب ااتماع 

کرده است.   لیتبد  یو ااتماع  یانتقاد  ،یارتباط   ،یمهارت   ،یشنابت  یهایستگیاز شا  دهیچیپ   یانوشتن و محاسبه، فراتر برده و آن را به مجموعه 

واو، بتواند اطلاعات را است  دی کند، بلکه با  یاطلاعات را بازبوان  ا ی  ییکه صرفاً بتواند متون را رمزگشا  ستین  یفرد باسواد کس   ،یطیشرا  نیدر چن

  ی هابته کند و آمو  ل یتحل  یانتقاد  یدیرا با د  یارسانه  یهاامیپ   ابد، یصورت مسئوننه حضور  به  تالیجید  یها طیکند، در مح  ریو تفس  یابیارز

نشان    زین  ونسکوی  یآموزش  ی هامفهوم سواد در برنامه  ی خیتار  ی. بازبوانردی به کار گ  ی و ااتماع   ی فرد  ی زندگ  ی حل مسائل واقع  یبود را برا

مشارکت مؤثر در    یبرا  یتیبه ظرف  یمهارت فن  کیشده و از    فیاوام  بازتعر  ی و فرهنگ  یااتماع  یازهایکه سواد همواره با تحول ن  دهدیم

ا(Gontijo, 2024)است    افتهیتوسعه    یو مدن   یاقتصاد  ،ی ااتماع   یندگز و    یآموزش  یهانظام  یبرا  یمیمستق  امدیپ   ،یتحول مفهوم  نی. 

  یرا، با چه هدف یزی آموزان چه چموضوع است که دانش نیا نییتع یبرا یسازوکار رسم ن یترمهم یبرنامه درس رایدارد؛ ز یبرنامه درس ژهیوبه

  یانتخاب اصلاح  کی  گریسواد، د  نیمتناسب با ابعاد نو  یدر اهداف برنامه درس  یشیبازاند  رو،نی. ازااموزندیدر اامعه ب  یچه نقش  یفایا  یاو بر

نوظهور   ی هایمتکلر، فناور یارسانه یهاطیمح ان، یبناامعه دانش طیسازگار کردن آموزش متوسطه با شرا یبرا ی بلکه ضرورت ست،یمحدود ن

نشان داده است که    زین  رانیحوزه سواد در ا  ی هاروند پژوهش  لیراستا، تحل  نیهم. در  شودیمحسوب م  یر یادگی ارتباط و    ریمتغ  ی هاو الگو

 تال یجی و د  یارسانه  ، یمانند سواد اطلاعات   ی نیو نو  یچندبعد  م یبه سمت مفاه  یحوزه در حال حرکت از تمرکز بر سواد سنت  ن یا  یسابتار مفهوم

 . (Rahimi et al., 2025) ستیبربوردار ن یآموزش یهادر برنامه یکاف   یو کاربرد یتحول هنوز از انسجام نظر نیاست، هرچند ا

زمان با گسترش استقلال از رشد قرار دارند که هم  یادوره در مرحله  نیآموزان در ادانش  رایدارد، ز  ژهیو   یگاه یمنظر اا  نیمتوسطه از ا  دوره

 ت یفی. کشوندیرو م روبه  یریگمیتصم  یها تیو موقع  تالیجید  یهایها، فناوراز اطلاعات، رسانه  یتربا حجم گسترده  ، یو ااتماع   یشنابت

که   یاگونهقرار دهد؛ به ریتحت تأث یطور معنادارمرحله به  نیآنان را در ا یریادگی ریمس تواندیم زین نیشیپ یهاشده در دورهکسب یادهاسو

 شرفت ی پ   یبرا  کننده ن ییتع  یانهیبواندن و نوشتن، زم  یادیبن  ی هایینشان داده است توانا  هیها درباره نقش سواد پامند پژوهشمرور نظام

 ی کردیتداوم رو   حال، نی. باا(Keogh & McGillicuddy, 2025)  سازدیآموزان در آموزش متوسطه فراهم م و مشارکت موفق دانش  یلیحصت

با فهم    د یمعاصر، بواندن با   یباشد. در الگو  یریادگی  د یاقتضائات اد   یپاسخگو تواندیمحدود سازد، نم   یکیمکان   یهارا به مهارت  ه یکه سواد پا

به کار گرفته شوند.    یدر حل مسائل واقع   د یبا  ی محاسبات  ی هاییو توانا  نجامد یمعنا ب  د یبه استدنل و تول  د یشود، نوشتن با   اههمر  لیو تحل  قیعم

ارتباط، مشارکت    ،یریادگیاز    یآماده کند که بخش مهم  یطیدر مح  ستیز   یآموز را برااست دانش  ریناگز  ینظام آموزش  ها،ییتوانا  نیدر کنار ا

  دهد ینشان م  یادر آموزش مدرسه  تالی جیسواد د  اتیمند ادبنظام  ی. بررسدهدیرخ م   تالیجید  یدر بسترها  ت یهو  یریگشکل  یو حت  یااتماع 

 ندیمند در فراصورت نظامبه  د یاست که با   یو ابلاق   ی انتقاد  ،ی شنابت  ،یفن  یهاییاز توانا  یامهارت منفرد، بلکه شبکه  کیمفهوم نه    نیکه ا

در مدارس نشان    تالیجیسواد د  یمربوط به اارا  ی هاافتهی   ن،ی. همچن(Radičuks et al., 2025)  ردیتواه قرار گ  وردم  یاآموزش مدرسه 
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آموزش و   یروشن برا  ی هاهدفمند و چارچوب   یبرنامه درس  یمعلمان، طراح  ی مناسب، آمادگ  رسابتیهدف به واود ز  نیکه تحقق ا  دهدیم

 .(Aliyyah et al., 2026)دارد  ازین یابیارز

 تال یجی د  ی محتوا در فضا  دیو تول  یابیفهم، ارز  یبلکه به چگونگ   ست،یفناورانه محدود ن  یاستفاده از ابزارها  ییتنها به توانا   تالیجیسواد د  تیاهم

  تیریمد  یافراد برا  ییو توانا  یبصوص  میسواد حر  شیبا افزا  تواندیم  تالیج ید  یهامهارت  یاند که ارتقا. مطالعات نشان دادهشودیمربوط م  زین

 ی مشارکت  یریادگی  تیظرف  تواندیم  تالیجیسواد د  ن،ی. علاوه بر ا(Azizi et al., 2024)همراه باشد    نیآنلا  طیدر مح  یآگاهانه اطلاعات شخص

 زین  یمربوط به آموزش مشارکت  یهامند پژوهشرا دگرگون سازد؛ مرور نظام  یآموزش  ندیدر فرا  یتعامل و همکار  یهاوهیرا گسترش دهد و ش

از آن   یحاک   یگری. شواهد د(Wider et al., 2026)کرده است    دیتأک  یآموزش   یهمکار  دیاز اشکال اد  یبانیدر پشت  تالیجیبر نقش سواد د

  نیو از ا  کند یم  تیتقو  نیآنلا  یریادگی  یها طیرا در مح  انیدانشجو  یلیاشتراک دانش و عملکرد تحص  تال،یجیاز سواد د  یاست که بربوردار 

 تیبا ظرف  تالیجیرابطه ملبت سواد د  ن،ی . همچن(Salimi et al., 2025)   دهدیم  شیرا افزا  یریادگی  ندیمشارکت آنان در فرا  تیفیک  ق،یطر

. (Zhou et al., 2025)باشد    دیاد  یهات یبا موقع  یحل مسئله و سازگار  ت،یبلاق  سازنه یزم  تواندینوع سواد م  نیکه ا  دهدی نشان م  ینوآور

با  یبرنامه درس  دافاه  ن،یبنابرا توانا  یساده فناور  یاز آموزش کارکردها  دیدر دوره متوسطه   تال، یجی د   یسابتارها  لیتحل  ییعبور کرده و 

برنامه    یاستانداردها  سهی. مقاردیدربرگ  زیرا ن  نیآنلا  یهاط یآگاهانه محتوا و رفتار مسئوننه در مح   دیتول  ،یاستفاده از فناور   یامدهایپ   یابیارز

حضور دارند    یکشورها به دراات متفاوت  یدر اسناد آموزش  تالیجیسواد د  یهانشان داده است که مؤلفه   زیدر حوزه آموزش زبان ن  یمل  یدرس

که صرف   دهدینشان م   تیوضع  نی. ا(Roh et al., 2025)برقرار نشده است    ی سواد انسجام کاف  نیابعاد مختلف ا  ان یاز موارد، م  یاریو در بس

 منجر شود. یواقع تالیجیسواد د یریگبه شکل  تواندیمنسجم اهداف، نم فیبدون بازتعر ، یبه برنامه درس یبا فناور رتبطم  نیافزودن عناو

به    یحجم اطلاعات و سهولت دسترس  شیسواد در اامعه معاصر است. افزا  ی از ارکان اساس  گرید  یک ی  ی سواد اطلاعات  تال،یجیکنار سواد د  در

دهند، مناب  مرتبط را    صیبود را تشخ  یاطلاعات  ازیبتوانند ن  دیآموزان بادانش  رایز  ست؛یدانش ن  تیفیک  شیافزا  یمناب  متعدد، لزوماً به معنا

  تیرا رعا  یاطلاعات اصول ابلاق  دیکنند و در استفاده و بازتول  قیو تلف  سهی مقا  گریکدیها را با  کنند، اعتبار اطلاعات را بسنجند، داده  ییساشنا

رابطه ملبت واود دارد   یلیو عملکرد تحص  یسطح سواد اطلاعات  انینشان داده است که م  یمطالعات مربوط به سواد اطلاعات  لی. فراتحلندینما

. (Ashiq et al., 2026)محور شنابته شود  اطلاعات  یهاطیدر مح  یلیتحص  تیموفق  یهاشرطشیاز پ   یکیعنوان  به  تواندیم   یستگیشا  نیا  و

 ی آموزش رسم انیپس از پا   سازدیفرد را قادر م  رایدارد، ز یاژهیو تیاهم تیالعمر و بلاقمادام یریادگیاز منظر  ی سواد اطلاعات ن،یافزون بر ا

  یدابل ی هاافتهی. (Asif & Naveed, 2026) ردیو به کار گ یابیو مناب  مناسب را ارز ییبود را شناسا یدانش یازهایصورت مستقل نبه زین

  ازآموزان را بهبود بخشد و  دانش  یزشیانگ   یو باورها  یاانهیرا  یبودکارآمد  ،یتفکر انتقاد  تواندیم  یاند که آموزش سواد اطلاعاتنشان داده  زین

. (Dehghan Manshadi & Mahdian, 2025)است    یفن  ای  یامهارت کتابخانه  کیفراتر از    یآن در اهداف برنامه درس  گاهیمنظر، اا  نیا

که ارتباط آن با  داشته باشد؛ چنان  یریادگ ی  تیظرف  تیدر تقو  یانقش واسطه  تواندیم   ی سواد اطلاعات  زین  یاو حرفه  یدر سطح سازمان  یحت

 ی گذاراساس، هدف  ن ی. بر ا(Ghanbari et al., 2025)قرار گرفته است    دی معلمان مورد تأک  ی سازمان  یر یادگی   تیو ظرف  یاتوسعه حرفه 
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  ل یو تبد  یاستفاده ابلاق   ق،یتلف  ل،یاطلاعات فراتر رفته و بر قضاوت، تحل  یواو است  یهاوهیاز انتقال ش  دیبا   یدر حوزه سواد اطلاعات  یآموزش

 استفاده متمرکز شود. بلاطلاعات به دانش قا

را به   یاسواد رسانه  زین  یو امع  یفرد  ی هامیها، رفتارها و تصمبه نگرش  یده ها در شکلنقش رسانه  شیو افزا  ی ااتماع   ی هارسانه   گسترش

قرار دارند که از نظر منب ، اعتبار، هدف،    یی هاامیمستمر پ   انیکرده است. نواوانان در معرض ار  ل یآموزش معاصر تبد  ی هااز ضرورت   یکی

است.   یمشارکت آگاهانه در اامعه ضرور  یبرا  ها امی پ   نیبا ا  یموااهه انتقاد  ییدارند و توانا  یریچشمگ  یهاتفاوت  یی بازنما  وهیو ش  یریگاهت 

نواوانان   یریپذبیآس  تواند یم  یستگیشا  نینشان داده است که آموزش ا  یامربوط به آموزش سواد رسانه  یهاپژوهش  لیمند و فراتحلمرور نظام

مرور   گر،ید  ی. از سو (Rodríguez Castillo et al., 2026)را کاهش دهد    یااتماع   یهااطلاعات نادرست منتشرشده در شبکه  بردر برا

 ن یا  یاآموزش و ادغام برنامه  ،ی ستگیدر سطح شا  یی ها از بدمت، واود شکاف  ش یمعلمان پ   انیدر م  ی و اطلاعات  یاسواد رسانه  یهاپژوهش

 ی . بررس(Chen et al., 2025) کند یرا براسته م یاآموزش سواد رسانه  یبرا ینظام آموزش  یسازآماده تیحوزه را نشان داده است که اهم

است،   ش یحوزه در حال افزا  نیاز آن است که هرچند تواه به ا  ی حاک  زی مختلف ن  یهادوره  ی درس  یهادر برنامه  یارسانه  یستگیحضور شا

 Rojas-Estrada)  رندیگیابعاد کمتر مورد تواه قرار م  ی و برب  ستیهمواره متوازن ن  ی مختلف آن در برنامه درس  یهامؤلفه  شرفتیو پ    یتوز

et al., 2025)معلمان   یاآموزش حرفه  انیمنسجم م  یوند یپ   جادیبر ضرورت ا  زین  ندهیمعلمان آ  یارسانه  ی ستگیدرباره شا  یاهان   یهال ی. تحل

  یهاکتاب  یبررس  زین  رانیا  ی. در نظام آموزش(Syatriana et al., 2025)دارند    دیتأک  یدرس  نامهدر بر  یاسواد رسانه  یهاو ادغام مؤلفه 

 ت یحضور دارد، اما پوشش ابعاد مختلف آن از توازن و اامع  یآموزش  یدر محتوا  یادوره متوسطه اول نشان داده است که سواد رسانه  یدرس

ن بربوردار  برب  ستیمطلوب  نگرش  ی مهارت  یهامؤلفه  یو  مؤلفه  ی و  از  گرفته   ی شنابت  یهاکمتر  قرار  تواه   Motamedi)اند  مورد 

Mohammadabadi & Asadi, 2024) . 

محور نسبت به کنندهمصرف  کردیاز رو  دی با   یکه اهداف برنامه درس  دهدیمعنا نشان م   دیتول  ییو توانا  یتفکر انتقاد  ،یاسواد رسانه  انیم  وندیپ 

  ، یاحتمال  یهایریگآنها، مناف  و اهت  دیمنطق تول  د یکند، بلکه با  افتیرا در  یارسانه  یهاامی پ   د یتنها باآموز نه. دانشردیها فاصله بگرسانه

 ی آموزش  یهادر کلاس  یانتقاد  یاکند. ادغام سواد رسانه  لیتحل  زیانتشار محتوا را ن  ی ااتماع   یامدهایو پ   دادها ی ها و روگروه  یی نحوه بازنما

 ,.Afrilyasanti et al)را ارتقا دهد    رندگانیادگیو مشارکت فعال    تیبلاق  ،یبوانش انتقاد  تیعلاوه بر تقو  تواندینشان داده است که م

  ها،ی فهم نابرابر  یآموزان را برا دانش  دیدارند که آموزش با  دینکته تأک  نی بر ا  زین  رستانیدر دب  یبه سواد انتقاد  دیاد  یکردهای. رو(2025

  نظر،م  ن ی. از ا(Larson & Yan, 2026)معنا توانمند سازد    ریو تفس  دیو مشارکت آگاهانه در تول  یااتماع   یدرباره سابتارها  یپرسشگر

 یمبتن  یآموزش  یهانقش مسئوننه در آن است. پروژه  یفایو ا  یااتماع   تیفهم موقع   یبرا  یتیها، بلکه ظرفاز مهارت  یبنل  یاسواد نه مجموعه 

کنند و    جاد یا  یبرابر  رینظ  یی هاو ارزش   یتفکر انتقاد   انیم  یپل   توانند یسوادها م  ن یاند که انشان داده  زین  تالیجیو د  یبر ادغام سواد اطلاعات 

 تال یج یتوسعه سواد د  ب،یترت  نی. به هم(Sales et al., 2026)  ستین  ی فن  یتوانمند  شیسوادمحور تنها افزا  ی کارکرد برنامه درس  ن،یبنابرا

  ائل در اهت حل مس  یاستفاده از فناور  ییمشارکت و توانا  ،یااتماع   تیزمان به مسئولتواه هم  ازمندین  دار،یتوسعه پا  یاز منظر آموزش برا 
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که اهداف برنامه    دهد یو نشان م  سازدیاهداف سوادمحور را براسته م  یتی ترب  تیماه  کرد، یرو  نی. ا(Andong et al., 2025)است    یااتماع 

 دهند.  وندیپ  گری کدیسابتار منسجم با  کیدانش، مهارت و نگرش را در  دی با یدرس

اهداف    یمجزا  یانواع مختلف سواد است. طراح  انیارتباط م  یبرقرار  یحوزه، چگونگ  نیدر ا  یدرس  یزیربرنامه  یهاچالش  نیتراز مهم  یکی

سوادها در   نیا ،یریادگی  یباشد، اما در تجربه واقع د یمف هیاول یده ممکن است از منظر سازمان یاو رسانه یاطلاعات  تال،یجید  ه،یسواد پا یبرا

م   گریکدیبا    املتع براکنندیعمل  ارز  ی.  ااتماع   کی  یابیملال،  و درک متن،  طور همبه  یببر منتشرشده در شبکه  زمان مستلزم بواندن 

ابزارها  یابیواو و ارزاست  از  ازا  تالیجید  یاطلاعات، شنابت سازوکار رسانه و استفاده  برنامه درس  رو،نیاست.    جادیا  یاابه  دیبا   یاهداف 

  ینیو سواد د  تالیجیتوسعه دهند. تجربه ادغام سواد د  یقیتلف  یریادگی  یها تیرا در قالب موقع  یچندساحت  یهاتیظرف  ،یارهیزا  یهاحوزه 

  ی فرهنگ نهیو متناسب با زم کپارچهی یانواع متفاوت سواد را در قالب سابتار توانینشان داده است که م زی ن ی آموزش اسلام یدر برنامه درس

  ،ی که سواد اطلاعات  دهدینشان م  لیمتوسطه در برز  یمطالعه تحونت برنامه درس  ن،ی. همچن (Adam, 2026)کرد   یدهمانساز  یبرنامه درس

 ,Silva)  رندیقرار گ  ییمورد شناسا  یگذاراستیدر سطح س  یآور برنامه آموزشو الزام  یرسم  یعنوان اازا به  توانندیم  تالیجیو د  یارسانه

را دارد، اما تحقق آن   ی برنامه درس  ی اتیعمل   یهاشدن به مؤلفه  ل یتبد  تی قابل  ی که مفهوم سواد چندبعد  دهدیتجارب نشان م   ن ی. ا(2026

 ی ابعاد سواد است. مطالعات مربوط به برنامه درس  انیم  یمصنوع   کی از تفک  زی و پره  هایستگیشا  انیروابط م  نییروشن اهداف، تع  فیمستلزم تعر

  ی واقع  ی ازهایو ن  یو اقتصاد  یااتماع   یها تر بواهد بود که با مهارتاثربخش  یسوادمحور زمان  یاند که طراحکرده  دیتأک  زینسواد بزرگسانن  

و    یااتماع   یآموزان اهت زندگدانش  یسازآماده  یبرا  زیکه در دوره متوسطه ن  ی؛ اصل(Aliasgari et al., 2026)برقرار کند    وندیپ   یزندگ

 قابل تواه است.  ندهیآ یاحرفه 

و   ی. گسترش فناورردیسوادمحور مورد تواه قرار گ  یاهداف برنامه درس  یاساس  یهایژگیاز و  یکیعنوان  به  دی با  یعدالت آموزش  ان،یم  نیا  در

 ی تفاوت در دسترس  رایکند؛ ز  جادیآموزان ادانش  انی م  یدی اد  ی هاشکاف  تواندیم  ، یآموزش  یهادر کنار فرصت  تال، یجیبه مناب  د  یدسترس

مربوط به عدالت و   یهامنجر شود. پژوهش  یریادگی   یهابه تفاوت در فرصت   تواندیم   یفرهنگ  هیو سرما  یبانوادگ   تیحما  نترنت،یا  ر،به ابزا

  ، یااتماع   ی هاتفاوت  د یو با  ابدییتحقق نم  زاتیصرفاً با فراهم کردن تجه  تالیجیکه کاهش شکاف د  دهد ینشان م  تالیجیدر آموزش د  یدسترس

 ی تنها برا  دینبا  یاهداف برنامه درس  رو،نی . ازا(Ahuja, 2023)لحاظ شود    یآموزش  یهابرنامه  یدر طراح  زین   رندگانیادگی  یزشو آمو  یاقتصاد

  یهاگروه  یسواد را برا  یهایستگیامکان رشد شا  دی هستند، بلکه با  یبانتر  ییو توانا  یدسترس  یدارا  شیشوند که از پ   یطراح  یآموزاندانش

 یدر مطالعات آموزش  زیآموزان ندانش  یاز منظر سلامت و توانمندساز  یانهیو زم  یفرد  ی هافراهم آورند. تواه به تفاوت  رندگانیادگیمتنوع  

ز  افتهی  تیاهم تجربه  م  رانیمد  ستهیو  نشان  حما  دهدیمدارس  ظرف  تیکه  ترب  یشنابتروان  یهاتیاز  ندانش  یتیو    ی نگاه  ازمند یآموزان 

زمان با تحونت فناورانه، هم  دی با  نگرندهیآ  یراستا، برنامه درس  نی. در هم( Mahmoodaliloo et al., 2024)است    مندنهیو زم  یچندبعد

ن  یی پاسخگو  تیو ظرف  یریپذانعطاف  ،یریادگیتجربه    تیفیبه ک به  دانش  یازهایمدارس  الگوهامتفاوت   ی رهبر   دی اد  یآموزان تواه کند. 

و فناورانه   یدانش   یسر  راتییبتوانند بود را با تغ  د یکه با  کنند یم   یمعرف  ایپو  یریادگی  یهابوم ست یز  عنوانرا به  ندهیمدارس آ  زین  یآموزش



   و همکاران باک یب 

~ 7 ~ 

 ی بلکه به معنا  نده،یآ  ی هایصرف فناور  ینیبشیپ   ینه به معنا  ی در اهداف برنامه درس  ینگرندهیآ  ن،ی. بنابرا(Sadeghi, 2026)سازگار سازند  

 ناشنابته است. یهاتیو موااهه فعال با موقع یبرمستمر، انطباق، بودراه یریادگی  ییپرورش توانا

موااه است که  ییها ی آموزان با فناوردانش دیکرده است. نسل اد دیرا تشد یشیبازاند نیضرورت ا زین یدر حوزه هوش مصنوع  ریاب  تحونت

را    یو تعامل ااتماع   یریگمیتصم  ،یریادگ ی متن،    دیواو، تولاست   وهیکننده اطلاعات را دگرگون سابته و شو مصرف  دکنندهیتول  انیمرز م

ها  ارزش   ،ی فرهنگ یهانهیبا زم  وند یدر پ   د ینوع سواد با   ن یدر نسل زد نشان داده است که ا یاند. مطالعه سواد هوش مصنوع داده  قرار  ریتحت تأث

 ,.Talaei et al)هوشمند فروکاست    یدرباره ابزارها   یآن را صرفاً به دانش فن  توانیکاربران در نظر گرفته شود و نم  یمعناساز  یهاوهیو ش

قادر به    ،یکند که علاوه بر استفاده از فناور  تیترب  یآموزاندانش  دیمتوسطه با  یکه برنامه درس  دهدینشان م  گریبار د  یتحول  نیچن.  (2026

 ت یچارچوب، تقو  نیمسئوننه باشند. در ا  یریگمیو تصم  ها ی ریسوگ  صیتشخ  دشده، یتول  یهایآن، سنجش اعتبار بروا  ی امدهای پ   یابیارز

  یهاثابت از آموبته   یاامکان اتکا به مجموعه  یدانش و فناور  رییسرعت تغ  رایشود، ز  یالعمر منتهمادام  یریادگی به    د یمختلف با  یسوادها

اهم  یامدرسه است.  داده  اطلاعات   تیرا کاهش  ن  یریادگیو    تیبلاق   یبرا  ی سواد  برنامه درس  د یمؤ  زیمستمر  است که    یی»توانا  د یبا  ی آن 

 ی و نوآور  تالیجیسواد د انی م وندیپ  ب،یترت نی. به هم(Asif & Naveed, 2026)کند  یتلق نیادیمستقل و بن  یعنوان هدفرا به ادگرفتن«ی

  ن،ی. بنابرا(Zhou et al., 2025)  ردیبه کار گ  دی اد  یهاحل بلق راه   یرا برا   یبتواند دانش و فناور  دیبا  نده یآ  رندهیادگیکه    دهدینشان م

برنامه درس  یریگاهت  انتقال مجموعه  دیبا  یاهداف  به سمت شکل  یااز  اطلاعات  از   ل،یتحل  ،یریادگی  یبرا  داریپا  یهاتیظرف  یدهبسته 

 . ابدی رییو مشارکت مسئوننه تغ یسازگار

  ا ی  ی اطلاعات  تال، یجیبعد باص، مانند سواد د  ک یمواود بر    ی هااز پژوهش  یواود گسترش مطالعات مرتبط با انواع سواد، بخش قابل تواه  با

  ی هااند. مرور پژوهشدوره متوسطه پردابته   یآنها در سطح اهداف برنامه درس  کپارچهی  یدهسازمان  یاند و کمتر به چگونگتمرکز داشته   ،یارسانه

هر    یامدها یها و پ مهارت  یی مواود از نظر شناسا  ات یکه ادب  دهد ینشان م  تال، یجیدر کنار مطالعات سواد د  ، ی و اطلاعات  یاسواد رسانه  حوزه

اما تبد   ینوع سواد غن است   شتریمطالعه ب  ازمندیهمچنان ن  یبرنامه درس  یگذارهدف  یمنسجم برا  یبه سابتار  هاافتهی  نیا  لیشده است، 

(Chen et al., 2025)یلزوماً به معنا  یمؤلفه در اسناد آموزش  کیکه حضور    دهد ینشان م  یدرس  ی هابرنامه  یقیمطالعات تطب  ن،ی. علاوه بر ا 

 زین  رانی ا  ی. شواهد مربوط به نظام آموزش(Rojas-Estrada et al., 2025)  ستین  یریادگیآن در سابتار اهداف و تجارب    ی ادغام واقع

همچنان با    ی درس  یهاو کتاب  یرسم  ی هاآنها در برنامه  یی بازنما  افته، ی   ش یافزا  نینو  یبه سوادها  یآن است که اگرچه تواه پژوهش  انگریب

آموزش سواد   ریمربوط به تأث  یهاافتهی  گر،ید  ی. از سو(Motamedi Mohammadabadi & Asadi, 2024)همراه است    یی هاتیمحدود

  زان یاز م   شیب  یاهداف آموزش  یبازطراح  یحوزه برا  نیا  تیکه ظرف  دهدیآموزان نشان مدانش  یزشیو انگ  یشنابت  ی رهایبر متغ  ی اطلاعات

از انواع  کینه صرفاً فقدان آموزش هر  یاساس، بلأ اصل نی. بر ا(Dehghan Manshadi & Mahdian, 2025)است  یکنون یبرداربهره

اهداف در   نیا  یو ااتماع   یتیترب  «یریگآنها و »اهت  ی دهسازمان  «یونگاهداف سوادمحور، »چگ   «یستیاام  از »چ  یریسواد، بلکه نبود تصو

 آن کمک کند.   ترقیعم نییبه تب تواندیم ییو اارا ی ببرگان دانشگاه دگاهید یکه بررس ییدوره متوسطه است؛ بلأ
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  ه، یبر سواد پا  د یبا تأک  ونسکویدوره متوسطه بر اساس ابعاد سواد    یبرنامه درس  یالگو  یهایژگ یاهداف و و  نییهدف پژوهش حاضر تب  ن،یبنابرا

 است. یاو رسانه یاطلاعات  تال،یجید

 شناسیروش

است. انتخاب رویکرد کیفی مبتنی پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت، کیفی است که با رویکرد تحلیل مضمون انجام شده  

های الگوی برنامه درسی دوره متوسطه بر اساس انواع سواد یونسکو، مستلزم فهم عمیق بر این فرض نظری است که تبیین اهداف و ویژگی

مند، امکان شناسایی و تفسیر  عنوان رویکردی نظامها و تفسیرهای ببرگان آموزشی از مفاهیم چندبعدی سواد است. تحلیل مضمون به دیدگاه

 .سازدهای متنی را فراهم میالگوهای معنایی نهفته در داده

تربیتی دانشگاه روانشناسی  برنامه درسی و  تربیتی،  استان اامعه آماری شامل دو گروه ببرگان دانشگاهی )اعضای هیئت علمی علوم  های 

های  وپرورش استان در حوزه متوسطه( بود. ترکیب این دو گروه، تلفیق دیدگاهآرربایجان غربی( و ببرگان اارایی )مدیران ستادی آموزش 

کنندگان بر اساس معیارهای ورود انتخاب گردیدند.  صورت هدفمند و نظری انجام شد و مشارکتگیری به نظری و اارایی را ممکن سابت. نمونه 

سال سابقه در دوره متوسطه، تحصیلات کارشناسی ارشد، تأهل و داشتن   4سال سابقه بدمت،    10برای ببرگان اارایی، معیارها شامل حداقل  

منظور بربورداری از تجربه زیسته والدینی( بود. برای ببرگان دانشگاهی، معیارها شامل دکترای تخصصی، مرتبه هفرزند در دوره متوسطه )ب

پژوهشی در سال گذشته بود. حجم -سال تدریس در تحصیلات تکمیلی و انتشار حداقل دو مقاله علمی  2سال سابقه بدمت،    5استادیاری،  

انجام شد    1404ها در پاییز و زمستان  زن( بود. گردآوری داده  5مرد،    ۹سال )  5۸-3۸اارایی( با دامنه سنی    4دانشگاهی،    10نفر )  14نمونه  

 .و اشباع نظری در مصاحبه دوازدهم حاصل گردید و دو مصاحبه تکمیلی برای تأیید انجام شد 

ها با استفاده از روش تحلیل مضمون تحلیل شدند. در این پژوهش، تحلیل مضمون با رویکرد بازتابی انجام گرفت.  های حاصل از مصاحبهداده

ها  گذاری آن ها، کدگذاری اولیه، استجوی مضامین، بازبینی و پانیش مضامین، تعریف و نامفرایند تحلیل شامل مراحل آشنایی عمیق با داده

وبرگشتی انجام شد تا اطمینان حاصل شود که  ای و رفتصورت چربه دهی مضامین در قالبی منسجم بود. این فرایند بهو در نهایت، سازمان

ها و  صورت مداوم با بازبوانی دادهبرای افزایش دقت و انسجام تحلیل، فرایند کدگذاری به.  ها هستندمضامین نهایی، بازنمایی معناداری از داده

ها، تمرکز شده و چارچوب مفهومی پژوهش حفظ شود. در تحلیل دادهسه کدها انجام گرفت و تلاش شد تا ارتباط میان مضامین استخرا، مقای

های برنامه درسی دوره متوسطه بر اساس چهار نوع سواد یونسکو شامل سواد پایه، سواد دیجیتال، سواد اصلی بر شناسایی اهداف و ویژگی

صورت  ها بهدهی شدند. کلیه فرایندهای کدگذاری و تحلیل دادهای بود و مضامین در این چارچوب مفهومی سازماناطلاعاتی و سواد رسانه

 .افزار انجام شددستی و بدون استفاده از نرم

ها، راهبردهای متعددی به کار گرفته شد. نخست، بودآگاهی تأملی از طریق در راستای پیشگیری از سوگیری پژوهشگر و افزایش اعتبار یافته

پژوهشی انجام شد. دوم، بازبینی  ها و باورهای پژوهشگران و بح  درباره آنفرضهای روزانه درباره پیشثبت یادداشت ها در السات گروه 
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ها در ابتیار آنان قرار گرفت تا صحت تفسیرهای پژوهشگر را تأیید یا اصلاح کنند.  نفر( به این صورت که بلاصه یافته  ۷کنندگان )مشارکت

ها  نفر( برای ارزیابی روایی و انسجام مضامین انجام شد. چهارم، کدگذاری مستقل بیست درصد از داده  3کننده )سوم، مرور ببرگان غیرمشارکت

های دانشگاهی  سازی در سه سطح مناب  داده )گروهحاصل گردید. پنجم، ملل   ۸۶/0توسط دو پژوهشگر دیگر که ضریب توافق کاپای کوهن  

سازی فرایند  های میدانی( و تحلیلگران )استفاده از چند تحلیلگر( صورت گرفت. ششم، شفافشنابتی )مصاحبه و یادداشتو اارایی(، روش

کنندگان از نظر ندسازی کامل مراحل و ایجاد مسیر حسابرسی انجام شد. هفتم، اشباع نظری و تنوع در انتخاب مشارکت پژوهش از طریق مست

 .انسیت، سابقه بدمت و نوع سازمان به کاهش سوگیری کمک کرد

پذیری، قابلیت اطمینان و تأییدپذیری  ها، از معیار اعتمادپذیری گوبا و لینکلن شامل چهار مؤلفه مقبولیت، انتقالدر راستای ارزیابی اعتبار یافته

نفر(   3کننده ) نفر( و مرور ببرگان غیرمشارکت  ۷کنندگان )مقبولیت از طریق بازبینی مشارکت(.  2024استفاده شد )محمود علیلو و همکاران،  

انتقال شد.  مشارکتتأمین  پژوهش،  زمینه  از  دقیق  و  غنی  توصیف  ارائه  با  قابلیت  پذیری  درباره  قضاوت  امکان  تحلیل،  فرایند  و  کنندگان 

ارائه های مشابه را برای مخاطبان فراهم نمود. قابلیت اطمینان از طریق مستندسازی کامل فرایند پژوهش و  ها به سایر زمینهپذیری یافتهتعمیم

های تأملی و بازبینی مستمر تفسیرها توسط همکاران پژوهشی تأمین گردید.  مسیر حسابرسی حاصل شد. تأییدپذیری نیز با استفاده از یادداشت

کنندگان و امکان انصراف در هر  کلیه موازین ابلاقی از امله ابذ رضایت آگاهانه کتبی، تضمین محرمانگی اطلاعات، ناشناس بودن مشارکت

   .مرحله از پژوهش نیز رعایت گردید

سابتاریافته بود. چارچوب کلی سؤانت مصاحبه بر اساس مبانی نظری برنامه درسی، چارچوب انواع سواد ها، مصاحبه نیمه روش گردآوری داده 

پذیری نزم برای پیگیری مفاهیم  یونسکو و هدف پژوهش طراحی شد و در عین حال، از طریق سوانت کوتاه و مناسب در طول مصاحبه، انعطاف

ها حفظ گردید. نمونه سؤانت مصاحبه عبارت بودند از: »به نظر شما، اهداف برنامه درسی دوره متوسطه باید بر  نوظهور در اریان مصاحبه 

هایی باید داشته  های اصلی یک برنامه درسی سوادمحور چیست و این اهداف چه ویژگیاساس چه ابعادی از سواد تعریف شوند؟«، »ویژگی

ای را در برنامه درسی دوره متوسطه یکپارچه کرد؟« و »اهداف  ان اهداف مربوط به سواد پایه، دیجیتال، اطلاعاتی و رسانهتوباشند؟«، »چگونه می

ها  دقیقه بوده است. مصاحبه   44ها  های تربیتی و ااتماعی باید داشته باشند؟«. میانگین مدت زمان مصاحبه برنامه درسی سوادمحور چه ویژگی

   با هماهنگی قبلی و از طریق تبیین اهداف پژوهش انجام یافت. 

 هایافته

این مضامین، ابعاد شنابتی، محتوایی و تربیتی اهداف برنامه  کد ، سه مضمون و نه زیر مضمون به دست آمده است.    44از تحلیل داده ها،  

کنندگان، اهداف برنامه درسی سوادمحور باید فراتر از انتقال دانش بوده و  دهند که از دیدگاه مشارکتدهند و نشان میدرسی را پوشش می

ادول یک بلاصه یافته های پژوهش    .ای باشند های فردی، ااتماعی و رسانهآموزان در موااهه با چالشاانبه دانشناظر بر توانمندسازی همه

 را نشان می دهد. 
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پردازد، در حالی که مضمون دوم و سوم به »چگونگی« و  با تواه به ادول یک، مضمون اول به »چیستی« اهداف )محتوا و مصداق اهداف( می

ها( تواه دارند.مضمونها، زیرمضمونها و نمونه هایی از عین نقل قول مشارکت  گیری« اهداف )کیفیت و مختصات شکلی و محتوایی آن »اهت 

 کنندگان در زیر ارائه شده اند: 

 مضمون اول: اهداف شنابتی برنامه درسی مبتنی بر ابعاد سواد یونسکو 

ای  آموزان در چهار بعد سواد پایه، دیجیتال، اطلاعاتی و رسانههای شنابتی دانشاین مضمون به اهدافی اشاره دارد که مستقیماً با رشد توانمندی

مشارکت از دیدگاه  است.  بهمرتبط  باید  متوسطه  برنامه درسی دوره  دانشای هدفگونهکنندگان،  مهارتگذاری شود که  بتوانند  های  آموزان 

 .های واقعی زندگی به کار گیرندشنابتی بود را در موقعیت

کنندگان تأکید داشتند که سواد پایه همچنان بنیان سایر انواع سواد است، اما باید  گذاری برای تقویت سواد پایه: مشارکتزیرمضمون اول: هدف

هدف برنامه درسی نباید فقط این باشد که  "  .صورت تحلیلی و کاربردی در اهداف برنامه درسی بازتعریف شوداز حالت مکانیکی بار، شده و به

نوشتن  "  .(3کننده  )مشارکت  "های واقعی از آن استفاده کند آموز بتواند متن را بخواند، بلکه باید بتواند معنا را تحلیل کند و در موقعیتدانش

  "که فقط تمرین کتاب را انجام دهدای از زندگی بودش را حل کند، نه اینآموز بتواند با آن مسئلهو محاسبه وقتی ارزشمند است که دانش

 .( ۷کننده )مشارکت

دهد که اهداف برنامه درسی باید فراتر از استفاده ابزاری از فناوری ها نشان میگذاری برای توسعه سواد دیجیتال: یافتهزیرمضمون دوم: هدف

باشند آگاهانه در فضای دیجیتال تمرکز داشته  تولید  بر درک، تحلیل و  آموز بفهمد پشت هر اطلاعات  سواد دیجیتال یعنی دانش"  .بوده و 

آموز فقط یکی از اهداف مهم باید این باشد که دانش" .(5کننده  )مشارکت  "دیجیتال چه منطقی هست و هر چیزی را در فضای مجازی نپذیرد 

 .(11کننده )مشارکت "کننده فناوری نباشد، بلکه بتواند محتوای دیجیتال تولید کند و مسئولیت آن را هم بپذیردمصرف

کنندگان، هدف برنامه درسی باید پرورش توانایی استجو، ارزیابی و  گذاری برای ارتقای سواد اطلاعاتی: از نگاه مشارکتزیرمضمون سوم: هدف

آموز باید یاد بگیرد اطلاعات درست را از نادرست دانش"شود .  استفاده هدفمند از اطلاعات باشد؛ مهارتی که در دنیای امروز حیاتی تلقی می

آموز بتواند گذاری باید به سمتی برود که دانشهدف"  .(2کننده  )مشارکت  "تشخیص بدهد، این بودش یک هدف اساسی برنامه درسی است

 .( ۹کننده )مشارکت "آوری کندها را ام که فقط آناطلاعات را تحلیل کند، نه این

عنوان یکی از اهداف شنابتی کلیدی  ای باید بهدهد که سواد رسانه ها نشان میای: یافتهگذاری برای تقویت سواد رسانه زیرمضمون چهارم: هدف

شوند، اگر هدف برنامه درسی تحلیل این  ای بمباران میهای رسانهآموزان هر روز با پیامدانش" .برنامه درسی دوره متوسطه در نظر گرفته شود

طرف نیستند و بتواند ها بیآموز بفهمد رسانهیکی از اهداف مهم این است که دانش" .( ۶کننده )مشارکت "ماندها نباشد، آموزش ناقص میپیام

 .(14کننده )مشارکت "ها را تشخیص دهد گیری آن اهت 

 های محتوایی اهداف برنامه درسی سوادمحور مضمون دوم: ویژگی
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در    .نگری و یکپارچگی بربوردار باشنددهد که اهداف باید از اام های درونی اهداف برنامه درسی اشاره دارد و نشان میاین مضمون به ویژگی

کنندگان بر این باورند که صرف تعیین اهداف شنابتی کافی نیست، بلکه  این مضمون، تأکید بر »چگونگی« طراحی اهداف است و مشارکت

کنیم،  اینکه چه اهدافی را انتخاب می"گفته است:    ۸کننده اثربخشی برنامه درسی است. مشارکت کننده  ها نیز تعیین نحوه تعریف و سابتار آن

ای، منسجم باشند  توانند اام  باشند یا ازیرههایی داشته باشند، بح  دیگری است؛ اهداف مییک بح  است، اما این که آن اهداف چه ویژگی

 .  "کندهاست که سرنوشت برنامه درسی را تعیین میو این ویژگی یا پراکنده، 

کنندگان بر این باور بودند که اهداف برنامه درسی نباید محدود به بعد شنابتی بوده و  نگری در تعریف اهداف: مشارکتزیرمضمون اول: اام 

آموز را پوشش بدهد، وگرنه هدف برنامه درسی باید هم دانش، هم مهارت و هم نگرش دانش"  .نزم است ابعاد نگرشی و مهارتی را نیز دربرگیرد

ایم و این با چارچوب یونسکو سازگار  اگر اهداف فقط دانشی باشند، ما سواد را تقلیل داده"  .(4کننده  )مشارکت  "گیردسواد واقعی شکل نمی

 .( 10کننده )مشارکت "نیست

  .صورت پیوسته و تلفیقی طراحی شونددهد که اهداف مرتبط با انواع سواد باید بهها نشان میزیرمضمون دوم: یکپارچگی اهداف سوادها: یافته

ای وقتی اهداف برنامه درسی ازیره"  .(1کننده  )مشارکت  "شود سواد دیجیتال را ادا از سواد اطلاعاتی دید، اهداف باید به هم وصل باشندنمی"

 .( ۸کننده )مشارکت "کندای پیدا میآموز هم یادگیری ازیره شوند، دانشنوشته می

 های تربیتی و ااتماعی اهداف برنامه درسی مضمون سوم: ویژگی

اهت بر  مضمون  آیندهاین  و  عادننه  آگاه،  شهروندان  تربیت  سوی  به  درسی  برنامه  اهداف  کلان  مضمون، گیری  این  در  دارد.  تأکید  نگر 

ها، به کارکردهای تربیتی و ااتماعی اهداف تواه دارند و بر این باورند که  های سابتاری آنکنندگان فراتر از محتوای اهداف و ویژگیمشارکت

 اهداف برنامه درسی باید پاسخگوی نیازهای فردی و امعی یادگیرندگان در اامعه معاصر باشد. 

اول: اهت  مشارکتزیرمضمون  آگاه:  شهروندی  به سوی  اهداف  دانشگیری  باید  درسی  برنامه  اهداف  بودند  معتقد  برای  کنندگان  را  آموزان 

کننده  )مشارکت  "آموز بتواند در اامعه تصمیم آگاهانه بگیردهدف نهایی برنامه درسی این است که دانش"  .مشارکت آگاهانه در اامعه آماده کند

   .(5کننده )مشارکت "سواد وقتی معنا دارد که به شهروندی مسئوننه منجر شود" .(12

های اساسی اهداف  دهد که تواه به عدالت آموزشی یکی از ویژگیها نشان میمحوری در اهداف برنامه درسی: یافتهزیرمضمون دوم: عدالت

است سوادمحور  درسی  دانش"  .برنامه  همه  برای  باید  درسی  برنامه  دانشاهداف  برای  فقط  نه  باشد،  دسترس  قابل  قویآموزان   "آموزان 

 .(13کننده )مشارکت "شودهای فردی در اهداف دیده نشود، سواد هم ناعادننه توزی  میاگر تفاوت"  .(۶کننده  )مشارکت

آموزان را  کنندگان بر این نکته تأکید داشتند که اهداف برنامه درسی باید دانشالعمر: مشارکتنگری و یادگیری مادامزیرمضمون سوم: آینده

آماده کند یادگیری مستمر  بگیرد"  .برای  را هدف  یادگیری  دادنِ  یاد  باید  بلکه  بدهد،  یاد  را  نیست که همه چیز  این  برنامه درسی   "هدف 

 .( ۹کننده )مشارکت "گذاری درستآموز باید بعد از پایان مدرسه هم بتواند بودش یاد بگیرد، این یعنی هدفدانش" .( 2کننده )مشارکت
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 های اهداف برنامه درسی دوره متوسطه بر اساس ابعاد سواد یونسکو . مضامین، زیرمضامین و کدهای مرتبط با اهداف و ویژگی 1جدول 

 مضمون  زیرمضمون  کدها 

های  عمیق بواندن متون آموزشی؛ توسعه نوشتن تحلیلی و استدنلی؛ تقویت محاسبه در موقعیتارتقای درک  

 واقعی؛ استفاده از سواد پایه برای حل مسائل زندگی 

تقویت  هدف برای  گذاری 

 سواد پایه 

اهداف شنابتی برنامه  

ابعاد   بر  درسی مبتنی 

تحلیل انتقادی اطلاعات دیجیتال؛ استفاده ایمن و مسئوننه از فضای  های دیجیتال؛  درک کارکردهای فناوری سواد یونسکو 

 دیجیتال؛ توانایی تولید محتوای دیجیتال 

توسعه  هدف برای  گذاری 

 سواد دیجیتال 

دهی و تلفیق اطلاعات؛ استفاده ابلاقی از  استجوی هدفمند اطلاعات؛ ارزیابی اعتبار و کیفیت اطلاعات؛ سازمان

 اطلاعات 

ارتقای  هدف برای  گذاری 

 سواد اطلاعاتی 

دهی افکار  ها؛ درک نقش رسانه در شکلگیری و سوگیری رسانهای؛ تشخیص اهتهای رسانهتحلیل انتقادی پیام

 ای عمومی؛ تولید آگاهانه پیام رسانه

تقویت  هدف برای  گذاری 

 ای سواد رسانه

های  شنابتی، مهارتی و نگرشی؛ پرهیز از تقلیل سواد به مهارتزمان ابعاد مختلف سواد؛ تواه به ابعاد  پوشش هم

 اانبه یادگیرنده پایه؛ تأکید بر رشد همه

تعریف  اام  در  نگری 

 اهداف 

محتوایی  ویژگی های 

درسی   برنامه  اهداف 

نوین؛ هم سوادمحور  با سوادهای  پایه  ای؛ طراحی اهداف  افزایی میان سواد دیجیتال، اطلاعاتی و رسانهپیوند اهداف سواد 

 ای؛ انسجام درونی اهداف برنامه درسی رشتهمیان

 یکپارچگی اهداف سوادها 

پذیری ااتماعی؛ توانایی مشارکت آگاهانه در اامعه؛ آمادگی  پرورش تفکر انتقادی ااتماعی؛ تقویت مسئولیت

 برای موااهه با مسائل ااتماعی 

به  اهت اهداف  گیری 

 سوی شهروندی آگاه 

و  های  ویژگی تربیتی 

اهداف   ااتماعی 

تفاوت برنامه درسی  به  شکافتواه  کاهش  یادگیرندگان؛  فردی  فراهمهای  آموزشی؛  فرصتهای  یادگیری؛  سازی  برابر  های 

 های فرهنگیحساسیت نسبت به زمینه

اهداف  عدالت در  محوری 

 برنامه درسی 

با تحونت سری   انعطافتقویت یادگیری بودراهبر؛ آمادگی برای یادگیری مستمر؛   پذیری شنابتی؛ سازگاری 

 ااتماعی و فناورانه 

یادگیری  آینده و  نگری 

 العمر مادام

 گیرینتیجه بحث و 

  ،یچندبعد  یاز سابتار  ونسکویدوره متوسطه بر اساس ابعاد سواد    یبرنامه درس  یالگو  یهایژگیپژوهش حاضر نشان داد که اهداف و و  یهاافتهی

ها به استخرا،  داده  لیمحدود کرد. تحل  ی مهارت  ای   یاز اهداف دانش  یاآن را صرفاً به مجموعه   توانیبربوردار است و نم  ده یتنو درهم  وستهیپ 

ابعاد سواد    یمبتن  یبرنامه درس  یشامل اهداف شنابت  یسه مضمون اصل سوادمحور و   یاهداف برنامه درس  ییمحتوا  یهایژگیو  ونسکو،یبر 

پا   تیمشتمل بر تقو  ی منجر شد. در سطح نخست، اهداف شنابت  ی اهداف برنامه درس  یو ااتماع   ی تیترب  یهایژگیو توسعه سواد   ه،یسواد 

  ی سنت  کردیاز رو  د یدوره متوسطه با  یآن است که برنامه درس  انگریب  افتهی  نیبود. ا  یاسواد رسانه  تیو تقو  یاطلاعات   دسوا  یارتقا  تال،یجید

سواد    تی و کاربرد آگاهانه دانش و اطلاعات حرکت کند. اهم  دیتول  ،یابیارز  ل،یفهم، تحل  ییانتقال دانش فاصله گرفته و به سمت پرورش توانا

در    هیسواد پا  تیفیهمسو است که نشان دادند ک  McGillicuddyو    Keogh  یمطالعه مرور  جیسوادها با نتا   ر یسا  یربنایعنوان زبه  ه یپا

اول مس  لیتحص  هیمراحل  تأثدانش  یآموزش  ریبر  متوسطه  دوره  در  ا  رگذاریآموزان  در  و ضعف  در   تواندیم  نهیزم  نیاست  را  آنان  مشارکت 

 Gontijo  یو مفهوم  ی خیتار  نییحاضر با تب  افتهی  ن،ی. همچن(Keogh & McGillicuddy, 2025)محدود سازد    تردهیچیپ   ی هایریادگی

و    ی ااتماع   ی با مشارکت فرد در زندگ  وندیدارد که سواد را فراتر از بواندن و نوشتن و در پ   یهمخوان  ونسکوی  ی هااز سواد در چارچوب برنامه

محور  و مسئله  یلیتحل  ،یصورت کاربردبه  دیمتوسطه با  یدر برنامه درس  هیسواد پا  تیتقو  ن،ی. بنابرا(Gontijo, 2024)  ردیگیدر نظر م   یفرهنگ

 .ردیبهره گ  ی واقع یهاتیبواندن، نوشتن و محاسبه در موقع یهاییآموز بتواند از تواناشود تا دانش فیتعر
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 تال یجی کنندگان، سواد دمشارکت  دگاه یداشت. از د   د یتأک  تالیجیبر ضرورت توسعه سواد د  ی مرتبط با اهداف شنابت  ی هاافتهی از    یگری د  بخش

و   توامسئوننه مح   د یاطلاعات، تول  ی ابیارز  تال، یجید  ی شامل درک سابتارها  دی بلکه با  ابد، ی   لیافزارها تقلبه مهارت استفاده از ابزارها و نرم  د ینبا

 تال یجی و همکاران همسو است که نشان دادند سواد د  Radičuksمند  با مرور نظام  افتهی   نیباشد. ا  محوریفناور   یهاطیدر مح  ی رفتار ابلاق

مدرسه  آموزش  فن  یچندواه  یمفهوم  یادر  ابعاد  ابلاق   ی انتقاد  ،یشنابت  ، یشامل  همچن(Radičuks et al., 2025)است    یو   ن،ی. 

Aliyyah  یآموزش  یمناسب و طراح  رسابتیمعلمان، ز  ی آمادگ  ازمندین  یدر برنامه درس  تالیجیموفق سواد د  ینشان دادند که اارا   ارانو همک 

افزودن فناور  توانیهدفمند است و نم با  را صرفاً  نتا(Aliyyah et al., 2026)به کلاس درس محقق سابت    یآن  و    Rohمطالعه    جی. 

ابعاد و   انیاست، م افتهی یرو به رشد گاهی مختلف اا یکشورها یبرنامه درس یدر استانداردها تالیجینشان داد که اگرچه سواد د زیهمکاران ن

ا(Roh et al., 2025)واود ندارد    یآن همواره انسجام کاف   یهامؤلفه  و   کپارچهی  فیپژوهش حاضر درباره ضرورت تعر  افتهیشواهد،    نی. 

 ,.Salimi et al)  ی لیبا اشتراک دانش و عملکرد تحص  تالیجیارتباط ملبت سواد د  ن، یبر ا  افزون.  کندیم   د ییرا تأ  تال یجیهدفمند سواد د

 یشنابت  ی ندهایبه فرا  تواند ینوع سواد م  نیکه توسعه ا  دهدینشان م   (Zhou et al., 2025)  انیدانشجو  ینوآور  تیبا ظرف  زیو ن  (2025

که    کندیم  د یتأک  زین  یبصوص  میسواد حر  یدر ارتقا  تالیجید  یهادرباره نقش مهارت  رانو همکا Azizi  یها افتهی منجر شود.    زیسطح بانتر ن

 .(Azizi et al., 2024)  ردیدربرگ زیرا ن یو حفاظت از اطلاعات شخص یریپذت یمسئول یهاانبه د یبا تالیجیآموزش سواد د

  ییکنندگان بر توانابود. مشارکت  یبرنامه درس  یاز اهداف شنابت  یعنوان بخشبه  یسواد اطلاعات  یپژوهش حاضر، ضرورت ارتقا  گریمهم د  افتهی

  جه ینت نیداشتند. ا  دیاز آنها تأک  یاطلاعات و استفاده ابلاق  یده مناب ، سازمان  تیفیک  ی ابیاطلاعات معتبر، ارز  صیهدفمند، تشخ  یواواست 

از   یکی را    ی ستگیشا  نیرا نشان داده و ا  ی لیو عملکرد تحص  یسواد اطلاعات  انیو همکاران همسو است که رابطه ملبت م  Ashiq  لیبا فراتحل

  یازهاین شیاز پ   ی کیرا    یسواد اطلاعات  Naveedو    Asif  ن،ی. همچن(Ashiq et al., 2026)اند  کرده  یمعرف  یریادگی  تیعوامل مؤثر بر موفق

  یابیو مناب  مناسب را ارز  ییبود را شناسا  ی اطلاعات  ازیطور مستقل نبه  سازدیرا قادر م  رنده یادگی  رایاند؛ زدانسته   تیو بلاق  العمردامما   یریادگی

  یو باورها  یاانهیرا  یبودکارآمد  ،یمواب بهبود تفکر انتقاد  ی آموزش سواد اطلاعات  زین  ی. در مطالعات دابل( Asif & Naveed, 2026)کند  

و همکاران نشان داد   Ghanbari  افتهی  ن،ی. علاوه بر ا(Dehghan Manshadi & Mahdian, 2025)آموزان شده است  دانش  یزشیانگ

 ,.Ghanbari et al)کند  فایا یامعلمان نقش واسطه   یسازمان  یریادگی  تیو ظرف یاتوسعه حرفه  انیدر رابطه م تواندیم ی که سواد اطلاعات

 ست،یحجم اطلاعات ن   ش یتنها پاسخ به افزا  ، یدر اهداف برنامه درس  ی که گنجاندن سواد اطلاعات  دهد یم  نشانمجموعه شواهد    نی. ا(2025

 است. یشنابت داریپا   یهات یظرف یریگقضاوت آگاهانه و شکل  ،یریادگیاستقلال  یارتقا یبرا یبلکه راهبرد

. در  ردیدوره متوسطه مورد تواه قرار گ  یبرنامه درس  یاز اهداف اساس  یکیعنوان  به  دیبا  یانشان داد که سواد رسانه   نیپژوهش همچن  جینتا

  ام یآگاهانه پ   دیو تول  یافکار عموم  یدهها در شکلدرک نقش رسانه  ،یریسوگ   صیتشخ  ،یارسانه  یهاامیپ   یانتقاد  لیتحل  ییتوانا  نه،یزم  نیا

اهم  یانهرسا بود.  از   یکه نواوانان بخش قابل تواه  ابد ی یم  شیافزا  یطیدر شرا  افتهی  نیا  تیاز امله عناصر براسته  را  از اطلاعات بود 

و همکاران نشان داده است   Rodríguez Castillo  لیمند و فراتحل. مرور نظامکنندیم  افتیدر  یارسانه  یهاطیو مح  یااتماع   یهاشبکه 
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 Rodríguez)را کاهش دهد    یااتماع   ی هانواوانان در برابر اطلاعات نادرست در رسانه  ی ریپذبیآس  تواندیم  یارسانهکه آموزش سواد  

Castillo et al., 2026)ن،ی. همچن  Rojas-Estrada  ی درس  ی هادر برنامه  یارسانه  یستگیو همکاران نشان دادند که اگرچه حضور شا 

 Chenمرور    جی. نتا(Rojas-Estrada et al., 2025)هنوز نامتوازن است    یمختلف آموزش  یهادوره  دراست، پوشش ابعاد آن    شیرو به افزا

ها  مهارت  نیانتقال مؤثر ا  تواندیاز بدمت را نشان داد که م  شیمعلمان پ   یو اطلاعات   یادر آموزش سواد رسانه   ییها واود شکاف  زیو همکاران ن

و   Motamedi Mohammadabadi  زین  رانیا  ی. در نظام آموزش(Chen et al., 2025)  سازدموااه    ت یآموزان را با محدودبه دانش

Asadi  یهامؤلفه   یو برب  ستیبربوردار ن  یکاف   تیدوره متوسطه اول از اامع  یدرس  یهادر کتاب  یاسواد رسانه   یی اند که بازنمانشان داده  

پژوهش حاضر    جهینت  رو،ن ی. ازا(Motamedi Mohammadabadi & Asadi, 2024)اند  کمتر مورد تواه قرار گرفته  یو نگرش  یمهارت

 مطابقت دارد. یالمللنیو ب ی با شواهد دابل یدر اهداف برنامه درس یاسواد رسانه یبر ضرورت ارتقا یمبن

 ی نگر بربوردار باشند. اام   یکپارچگیو    ینگراام   یاساس  یژگیاز دو و  دیسوادمحور با  یدوم پژوهش نشان داد که اهداف برنامه درس  مضمون

 ن، یزمان دانش، مهارت و نگرش را پوشش دهد. همچنطور همبه  دی صرفاً بر شنابت متمرکز باشد، بلکه با  دینبا   یگذارمعناست که هدف  نیبه ا

پا   انگریب  یکپارچگی در   رایشوند، ز   یمستقل و منفصل طراح  یی در قالب قلمروها  دینبا  یاو رسانه  یاطلاعات  تال، یجید  ه،یآن است که سواد 

و همکاران همسو است که ادغام سواد   Salesحاضر با مطالعه    افتهی.  شوندیزمان فعال م صورت همسوادها به نیا  ،یریادگی   یواقع   یهاتیموقع

اند  کرده  دیتأک  کپارچهی  یآموزش  یهابرنامه  یاند و بر ضرورت طراحدانسته   یبرابر  یهاو ارزش   یتفکر انتقاد  انیم  یرا پل  تالیجیو د  یاطلاعات

(Sales et al., 2026)مطالعه    ن،ی. همچنAdam  نشان داده است    یآموزش اسلام  یدر برنامه درس  ینیو سواد د   تالیجیدرباره ادغام سواد د

و   Wider  جی. نتا(Adam, 2026)کرد    قیمنسجم تلف  یدر سابتار  یو ارزش   یفرهنگ  نهیمختلف سواد را متناسب با زم  نواعا  توانیکه م

  ان یم  وند یپ  جاد یا  ازمند ین  ت یظرف  نیکند، اما تحقق ا  ت یحما  ی و آموزش مشارکت  یریادگی از    تواند یم  تالیجی نشان داد که سواد د  زیهمکاران ن

اهداف و    یاره یاز  یاز طراح  زیبر پره  یپژوهش حاضر مبن  افتهی  ن،ی. بنابرا(Wider et al., 2026)است    یو فناور  یریادگیابعاد مختلف  

 هماهنگ است. یدر حوزه برنامه درس  د یاد  یهاپژوهش یریگبا اهت ، یقیو تلف یارشته انیاهداف م یحرکت به سو

سواد   ل،یآموزش متوسطه برز  د ینشان داد که در برنامه اد  Silvaاست.    نییقابل تب  زین  یآموزش  یگذاراستیاز منظر تحول س  افتهی  نیا

ها  حرکت از آموزش پراکنده مهارت   انگری اند که بشده  ی آور وارد سابتار برنامه درسو الزام  یرسم  یادر قالب مؤلفه  یاو رسانه  ی اطلاعات  تال،یجید

 یو همکاران در مطالعه برنامه درس  Aliasgari  گر،ید  ی. از سو(Silva, 2026)است    یآموزش  استیآنها در سطح س  یسازنهیسمت نهاد  به

  وند یپ   ی واقع  یزندگ   ی و اقتصاد  یااتماع   یازهایکه با ن  کنند یم   دایپ   یشتریکارکرد ب  ی سواد زمان  یهاسواد بزرگسانن نشان دادند که مؤلفه 

  دیصرفاً به افزودن چند مهارت اد  د ینبا  ی در اهداف برنامه درس  ینگرآن است که اام   د یمؤ  ج ینتا  ن ی. ا(Aliasgari et al., 2026)  ابند ی

 ن، یبرقرار گردد. همچن  رندگانیادگی   ندهیآ   یازهایو ن  یمشارکت ااتماع   ،یزندگ   ی اهداف و مسائل واقع  انیمنجر شود، بلکه نزم است رابطه م

Afrilyasanti  و مشارکت فعال    یسواد انتقاد  ت،یزمان بلاقهم  تواندیدر آموزش م  یانتقاد  یاو همکاران نشان دادند که ادغام سواد رسانه
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طور  به  تواند یم  کپارچهی  یهدف آموزش  ک ی  یکه طراح  دهد ینشان م  زین  افتهی  نی. ا(Afrilyasanti et al., 2025)کند    تیرا تقو  رانیفراگ

 کند.  جاد یا یو نگرش یمهارت ،ی شنابت امدیزمان چند پ هم

و   ینگرندهیآ  ،یمحورآگاه، عدالت  یشهروند  یبه سو  یریگاهداف، شامل اهت  یو ااتماع  یتیترب  یهایژگ یو  ی عنیسوم پژوهش،    مضمون

  دی و با  شوند یم  فیتعر  یفرد  یلیسوادمحور فراتر از عملکرد تحص  یکه اهداف برنامه درس  دهد یمضمون نشان م  ن یالعمر بود. امادام  یریادگی

 رستان یدر دب  یدرباره سواد انتقاد  Yanو    Larson  دگاه ی حاضر با د  افتهیمشارکت مسئوننه و آگاهانه در اامعه آماده کنند.    یبراآموز را  دانش

بستر  را  آموزش  که  است  نابرابر  یبرا  یهمسو  سابتارها  یپرسشگر  ها، یفهم  دانش  یااتماع   یدرباره  آگاهانه  مشارکت  مو    دانندیآموزان 

(Larson & Yan, 2026)ن،ی. همچن  Andong  در بدمت آموزش    تواندیم  تالیجیاند که توسعه سواد دکرده  د ینکته تأک  نی و همکاران بر ا

برنامه    یگذارهدف  رو،ن ی. ازا(Andong et al., 2025)و مشارکت مؤثر افراد کمک کند    یااتماع   تی و به مسئول  ردیقرار گ  داریتوسعه پا  یبرا

با  یدرس سواد  حوزه  توانمندساز  وهعلا   دیدر  ابلاق  ،یشنابت  یبر  قضاوت  پرورش  توانا  یریپذ تیمسئول  ،یبه  مسائل    ییو  در حل  مشارکت 

 تواه داشته باشد.  زین یااتماع 

 یریادگیبه اهداف و تجارب    یکنندگان، فرصت دسترسمشارکت  دگاهیپژوهش بود. بر اساس د  نیبراسته ا  یها افتهیاز    گرید  یکی  یمحورعدالت

  نیاهداف لحاظ شود. ا  یدر طراح  یو فرهنگ  ی ااتماع   ، یفرد  ی هاآموزان فراهم باشد و تفاوتهمه دانش  یبرا  د ی با  ن ینو  ی مرتبط با سوادها

 ی صرفاً از تفاوت در دسترس  تالیجیشکاف د  دهد یهمسو است که نشان م  تالیجیدر آموزش د  یاز عدالت و دسترس  Ahuja  لیتحلبا    جهینت

. (Ahuja, 2023)نقش دارند    یریادگی   یهافرصت  ینابرابر  جاد یدر ا  زین  یو آموزش  ی اقتصاد  ، یبلکه عوامل ااتماع   شود، ینم  ی به ابزار ناش

. (Sales et al., 2026)را براسته کرده است    یبرابر  یهاو ارزش   تالیجیو د   یسواد اطلاعات  انیارتباط م  زیو همکاران ن  Sales  یهاافتهی

ا ارتقا  رانیو همکاران درباره تجارب مد  Mahmoodaliloo  افتهی  ان،یم  نیدر  ندانش  یشنابتروان  هیسرما  یمدارس در    دیمؤ  زیآموزان 

اساس، عدالت در   ن ی. بر ا(Mahmoodaliloo et al., 2024)است  تی ترب ند یدر فرا رندگان یادگی یانه یو زم  یفرد طیتواه به شرا تیاهم

درس م  یبرنامه  را  معنا  توانیسوادمحور  برا  یبه  متناسب  فرصت  کردن  شا  یفراهم  برا  ی زندگ  یضرور  یهایستگیکسب  همه   یمعاصر 

 به آنان. کسانی یآموزان دانست، نه صرفاً ارائه محتوادانش

 ی ریادگی  یآموزان را برادانش  دیدوره متوسطه با  ینشان داد که اهداف برنامه درس  زیالعمر نمادام  یریادگیو    ینگرندهیمربوط به آ  یهاافتهی

  هدارد ک  یهمخوان  Sadeghi  یهاافتهی با    جهینت  نیو فناورانه آماده کند. ا  یبا تحونت ااتماع   یو سازگار  ی شنابت  یریپذبودراهبر، انعطاف

الگو . (Sadeghi, 2026)کرده است    دیتأک  محورندهیو آ  ایپو  یریادگی   یهابوم ست یز  یریگمدارس نوظهور بر شکل   یآموزش  یرهبر  یدر 

 ,Asif & Naveed)اند  کرده  ی معرف  ت یالعمر و بلاقمادام  یریادگی  یاد یاز عناصر بن  یک یرا    یسواد اطلاعات   Naveedو    Asif  ن،یهمچن

مصنوع   رش. گست(2026 افزا  نیا  زین  یهوش  را  ز  شیضرورت  است؛  ابزار  د یبا  رندگانیادگی   رایداده  استفاده  از  فراتر  فناور  یبتوانند    ، یاز 

و همکاران درباره سواد  Talaei یهاافته یکنند.  یریگمیو درباره کاربرد مسئوننه آن تصم صیرا تشخ هایریسوگ ،یابیآن را ارز یهایبروا

 Talaei et)شود    فیکاربران تعر  یو ااتماع   یفرهنگ  یهانهیبا زم  وندیدر پ   دیبا  یسواد  نیکه چن  دهدیزد نشان م  سلدر ن  یهوش مصنوع 



 یادگیری، تربیت و آموزش مدارس در هزاره سوم

~ 16 ~ 

al., 2026)ت یظرف  جادیا  ی بلکه به معنا  ست،یها نمجموعه ثابت از مهارت  کی  ینیب شیپ   یبه معنا  ی در برنامه درس  ینگرندهیآ  ن،ی. بنابرا 

 است.  دی اد طیو انطباق با شرا یوزبازآم ،یریادگی یمستمر برا

  میپارادا  رییمستلزم تغ  ونسکویدوره متوسطه بر اساس ابعاد سواد    یاهداف برنامه درس  یپژوهش حاضر نشان داد که طراح  یهاافتهیمجموع،    در

نشان داده    زین  رانیسواد در ا  یهاسابتار پژوهش  لیاست. تحل  ی تیو ترب  یقیتلف  محور،یستگیشا  یمحور به برنامه درسدانش  یاز برنامه درس

  ی شتر یب  یو کاربرد  یبه انسجام مفهوم  ازیاست، اما هنوز ن  یو چندبعد  دی اد  میاست که حوزه مطالعات سواد در حال حرکت به سمت مفاه

آن    یو ادغام آموزش  یارسانه  ی ستگیمواود در شا  یهاو همکاران درباره شکاف  Syatriana  ج ی. نتا(Rahimi et al., 2025)واود دارد  

همچنان قابل تواه است   یآموزش  یآنها در سابتارها  یسازادهیو پ   نینو  یسوادها  تیاهم  یشنابت نظر  انیم  اصلهکه ف  دهدینشان م  زین

(Syatriana et al., 2025)آنها و    یطراح  تیفیاهداف، ک  یستیاز چ  یقیتلف  یریمنظر، ارزش افزوده پژوهش حاضر در ارائه تصو  نی. از ا

نظام    کی  ینه چهار قلمرو منفصل، بلکه اازا  یاو رسانه  ی اطلاعات  تال،یجی د  ه،یکه سواد پا  یاگونهآنهاست؛ به  یو ااتماع   یتیترب  یریگاهت 

 . شوند یم یالعمر تلقمادام یریادگیو آماده  ریپذآموزان آگاه، منتقد، مسئول، انعطافدانش تیترب یمنسجم برا یستگیشا

محدود بودند؛    یغرب  جانیاستان آرربا  ییو اارا  یکنندگان به ببرگان دانشگاههمراه بود. نخست، مشارکت  تیپژوهش حاضر با چند محدود

  ج یااستان قرار گرفته باشد و انتقال نت  نی ا  یو آموزش  یسازمان  ، یفرهنگ  یها یژگیو  ریشده ممکن است تحت تأثاستخرا،   یهادگاهی د  ن،یبنابرا

از آنکه   شیب  هاافتهی  شودیهدفمند مواب م  یریگپژوهش و استفاده از نمونه   یفیک  تیاست. دوم، ماه  اطی احت  ازمندیمناطق کشور ن  ریبه سا

استوار   نها عمدتاً بر ادراک و تجربه ببرگامشابه باشند. سوم، داده  یهانه یبه زم   یانتقال مفهوم  تیقابل  یداشته باشند، دارا  یآمار  میتعم  تیقابل

 ی بررس  میصورت مستق مدارس، به   رانیو مد  یمل  یدرس  زانیربرنامه  ن،یآموزان، معلمان، والدمهم، از امله دانش  نفعانیر  ریسا  دگاهیبود و د

  س، یتدر  یهاروش  ،یبرنامه درس  یمانند محتوا   یگرید   یهاآنها متمرکز بود و مؤلفه   یهایژگینشد. چهارم، پژوهش حاضر بر سطح اهداف و و 

انجام شد و    یمقط  زمان   کیها در  داده  لیتحل  ن،یقرار نگرفت. همچن  لیطور مستقل مورد تحلالگو به  ییو الزامات اارا  یابیارزش  یهاوه یش

 نشد.  یدر طول زمان بررس یرسانه و هوش مصنوع  ،یفناور  یتحونت سر جهیبرداشت ببرگان در نت یاحتمال رییتغ

ا  یالگو  ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهادیپ  از    ، یااتماع   یهانهیمختلف با زم  یهاتر و در استانگسترده  یهامطالعه را در نمونه   نیحاصل 

 زان یو سنجش م  نیضامم  یکم  یامکان اعتبارسنج  تواند یم  ختهیآم  یهاکنند. انجام پژوهش  سهیو مقا  یمتفاوت بررس  ی و اقتصاد  یفرهنگ

 رانیمد  ن،یآموزان، معلمان، والد دانش  دگاهید  یبررس  ن،یرا فراهم سازد. همچن  شدهییشناسا  یهایژگیاز اهداف و و  کیهر    تیو اولو  تیاهم

الزامات برنامه درس  ترییچندصدا  یریتصو  تواندیم  یدرس  زانیرمدارس و برنامه پ   یاز  ارائه کند.    ،یمطالعات بعد  شودیم  شنهادیسوادمحور 

 ی در چارچوب زیمعلمان را ن ازیموردن یهایستگیو شا یآموزش یفناور  ،یابیارزش ،یریادگی ا  ی اددهی یعلاوه بر اهداف، عناصر محتوا، راهبردها

  تال، یج یسواد د  ، یادآنها بر تفکر انتق  ریتأث  یو بررس  یشنهادیپ   یبر الگو  یمبتن   یدرس  یهابرنامه  یو آزمون تجرب  یمطالعه کنند. طراح  کپارچهی

کمک کند. مطالعات    یبه توسعه شواهد کاربرد  تواندیم  زیآموزان ندانش  یبودراهبر و مشارکت ااتماع   یریادگی   ،یسواد اطلاعات  ،یاسواد رسانه 

با   ن،ی. همچناست  یآموزان ضرور دانش  یاو حرفه  یااتماع   ،یلیتحص  تیو نقش آنها در موفق  هایستگیشا  نیا  یداریپا  یبررس  یبرا  زین  یطول
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 ی برنامه درس  یانواع سواد در الگو  ریو رابطه آن با سا   ی سواد هوش مصنوع   گاه یاا   شودیم شنهادیمولد، پ  یهوش مصنوع    یتواه به توسعه سر

 شود. یطور مستقل بررسبه ندهیآ

منفصل، بلکه   یصورت موضوعاتنه به  یا و رسانه  یاطلاعات  تال، یجید  ه، یسواد پا  شود یم  شنهاد یپ   ،یدرس  یزیرو برنامه  یگذاراستیدر سطح س

 ی اگونه به  د یبا  یاسناد برنامه درس  یدوره متوسطه گنجانده شوند. بازنگر  یریادگی  یهاحوزه  ی در اهداف تمام  ی عرض  یهایستگیعنوان شابه

تحقق   یبرا  یقابل سنجش  یهاپوشش دهند و شابص  زیرا ن  یو ااتماع  یابلاق   ،ینگرش  ،ی که اهداف علاوه بر دانش، ابعاد مهارت  ردیصورت گ

 تالیجید  یمحتوا  دیاطلاعات، تول  یابیارز  ،ی مناب  واقع  لیبر حل مسئله، تحل  یریادگی  ی هاتیشود. در سطح مدرسه، نزم است فعال  فیآنها تعر

انتقاد  ،یاو رسانه پروژه  ی بح   برنامه  یارشته انیم  یهاو  ن  یاتوسعه حرفه  ی هامتمرکز شوند.  برا  دی با  زیمعلمان  را  تلف  یآنان   یقیآموزش 

و   نترنتیا  ،یعادننه به فناور  یآماده سازد. فراهم کردن دسترس  یچندبعد  یهایستگیشا  یابیو ارزش  لیاص  ف یتکال  یمختلف، طراح  یسوادها

آموزش    یبرا  ییمدارس سازوکارها  شودیم  شنهاد یپ   ن،یاست. همچن  یضرور  زیمختلف ن  ی هاآموزان مناطق و گروهدانش  یبرا  یمناب  اطلاعات 

و اشتراک محتوا و استفاده    دیابلاق تول  تیاطلاعات نادرست، رعا  صیتشخ  ،یبصوص  میحفاظت از حر  تال،یجید  یاستفاده مسئوننه از فضا

  ریپذمشارکت مؤثر، مسئوننه و انعطاف  یآموزان را براسوادمحور بتواند دانش  یکنند تا برنامه درس  یطراح  ی هوش مصنوع   یابزارها  زآگاهانه ا

 در اامعه معاصر آماده سازد. 

 مشارکت نویسندگان 

 نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. در نگارش این مقاله تمامی 

 تعارض منافع

 . واود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در تمامی مراحل پژوهش حاضر اصول ابلاقی مرتبط با نشر و انجام پژوهش رعایت گردیده است. 

 تشکر و قدردانی 

 آید. از تمامی کسانی که در انجام این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی به عمل می

EXTENDED SUMMARY 

Introduction 
The rapid social, technological, cultural, and communicational transformations of recent decades have substantially changed the 
meaning of literacy and, consequently, the expectations placed on contemporary school curricula. Literacy can no longer be 
understood merely as the ability to read, write, and perform basic calculations. Rather, it increasingly encompasses a 
multidimensional set of cognitive, digital, informational, media-related, ethical, and social competencies that enable individuals 
to access, interpret, evaluate, create, and responsibly use information in diverse contexts. UNESCO’s evolving approach to 
literacy similarly reflects a transition from a narrow technical understanding toward a broader conception linked to participation, 
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empowerment, lifelong learning, and active engagement in social and cultural life (Gontijo, 2024). This conceptual expansion 
has direct implications for secondary education because curriculum objectives determine not only what students are expected to 
know, but also what competencies, dispositions, and forms of participation they should develop. Evidence from literacy research 
in Iran likewise suggests that the conceptual structure of literacy has increasingly moved toward digital, information, and media 

dimensions, although the integration of these newer forms of literacy into educational structures remains incomplete (Rahimi 

et al., 2025). Within this context, basic literacy continues to function as the foundation for more advanced forms of learning. 
A systematic review has shown that literacy competencies developed in earlier stages of schooling significantly shape students’ 

educational trajectories in secondary education (Keogh & McGillicuddy, 2025). However, contemporary curriculum 
design requires basic literacy to be connected with analytical reading, reasoned writing, real-world problem solving, and the 
ability to apply knowledge meaningfully rather than mechanically. 
Digital literacy constitutes another central dimension of contemporary literacy-oriented education. Systematic evidence indicates 
that digital literacy in school education includes technical, cognitive, critical, communicative, and ethical components and 

therefore cannot be reduced to the operational use of technological devices (Radičuks et al., 2025). Successful 
implementation also depends on teacher readiness, curricular coherence, appropriate infrastructure, and clear educational 

objectives (Aliyyah et al., 2026). Comparative research on national curriculum standards has shown that although digital 

literacy is increasingly represented in educational documents, its components are not always coherently connected (Roh et al., 

2025). At the learner level, digital literacy has been associated with stronger knowledge sharing and academic performance in 

online environments (Salimi et al., 2025), greater innovation capability (Zhou et al., 2025), and improved awareness 

regarding privacy and responsible digital behavior (Azizi et al., 2024). Moreover, digital literacy contributes to collaborative 

forms of teaching and learning and can support more participatory educational practices (Wider et al., 2026). These findings 
underscore the need for curriculum objectives that move beyond instrumental technology use and instead develop students’ 
ability to interpret digital environments, critically evaluate information, produce responsible content, and act ethically in 
technology-mediated settings. 
Information and media literacy are equally important for secondary school students who are increasingly exposed to complex 
information environments and diverse media messages. Information literacy enables learners to identify information needs, 
search strategically, assess source credibility, synthesize evidence, and use information ethically. Meta-analytic evidence indicates 

a positive relationship between information literacy and academic performance (Ashiq et al., 2026), while other studies 

emphasize its role in creativity and lifelong learning (Asif & Naveed, 2026). In the Iranian educational context, information 
literacy training has been associated with improvements in critical thinking, computer self-efficacy, and motivational beliefs 

(Dehghan Manshadi & Mahdian, 2025). Its broader educational importance is also reflected in research showing that 
information literacy can mediate the relationship between professional development and organizational learning capacity among 

teachers (Ghanbari et al., 2025). Media literacy similarly requires the ability to analyze messages critically, identify bias and 
persuasive intent, understand media influence, and produce messages consciously. A systematic review and meta-analysis has 

shown that media literacy education can reduce adolescents’ vulnerability to misinformation on social media (Rodríguez 

Castillo et al., 2026). Research on curriculum integration also shows that media competence is increasingly present in 

educational systems, although its progression across educational levels remains uneven (Rojas-Estrada et al., 2025). 
Reviews of media and information literacy among pre-service teachers further reveal continuing gaps in competency and 

curricular integration (Chen et al., 2025), while global analyses similarly stress the importance of stronger educational 

integration (Syatriana et al., 2025). In Iran, analysis of junior high school textbooks has demonstrated that media literacy is 
represented unevenly, with some skill-based and attitudinal dimensions receiving less attention than cognitive components 

(Motamedi Mohammadabadi & Asadi, 2024). 
The multidimensional nature of literacy also requires curriculum objectives to be designed in an integrated rather than 
fragmented manner. Literacy domains overlap in authentic learning situations; for example, evaluating an online media message 
requires basic comprehension, digital navigation, information evaluation, and media analysis simultaneously. Accordingly, recent 
studies have emphasized the integration of different literacy domains within coherent educational frameworks. Information and 

digital literacy have been conceptualized as a bridge between critical thinking and equality-related educational values (Sales et 

al., 2026), while the integration of digital literacy with religious literacy illustrates how different forms of literacy can be 

combined within culturally responsive curricular structures (Adam, 2026). Critical media literacy has also been shown to 

support creativity and active participation in classroom learning (Afrilyasanti et al., 2025), and critical literacy in secondary 

education has been linked to students’ ability to question inequities and engage more consciously with social realities (Larson 

& Yan, 2026). At the policy level, the inclusion of information, media, and digital literacies as mandatory components of 
secondary education in Brazil demonstrates the feasibility of formally institutionalizing multidimensional literacy within national 
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curriculum structures (Silva, 2026). Broader approaches to literacy curriculum have similarly emphasized the importance of 

connecting literacy objectives with social and economic life skills (Aliasgari et al., 2026). Such integration must also be 
equity-oriented, since unequal access to digital technologies and educational opportunities can reproduce existing disparities 

(Ahuja, 2023). Future-oriented educational systems therefore require curriculum objectives that are inclusive, adaptive, and 
responsive to students’ diverse backgrounds and emerging technological conditions. Future-oriented learning ecosystems and 

school leadership models similarly emphasize flexibility and responsiveness to rapid educational change (Sadeghi, 2026). The 
emergence of artificial intelligence further reinforces this need, particularly among Generation Z, where AI literacy should be 

understood in relation to cultural values and responsible meaning-making rather than as purely technical competence (Talaei 

et al., 2026). Accordingly, the present study aimed to identify and explain the objectives and characteristics of a secondary 
school curriculum model based on UNESCO’s dimensions of literacy. 
Methods and Materials 
This study was applied in purpose and qualitative in nature and was conducted using a reflective thematic analysis approach. The 
research population consisted of two groups of experts: academic experts in educational sciences, curriculum studies, and 
educational psychology from universities in West Azerbaijan Province, and executive experts working in secondary education 
within the Department of Education of West Azerbaijan Province. Participants were selected through purposive and theoretical 
sampling according to predefined inclusion criteria. The final sample consisted of 14 experts, including 10 academic participants 
and 4 executive participants, with an age range of 38 to 58 years; nine were men and five were women. Data collection was 
conducted through semi-structured interviews during the autumn and winter of 2025–2026. Theoretical saturation was achieved 
in the twelfth interview, and two additional interviews were conducted to confirm saturation and strengthen the interpretation 
of the findings. The mean duration of interviews was approximately 44 minutes. The interview protocol was developed 
according to the theoretical foundations of curriculum studies, UNESCO-related literacy dimensions, and the central research 
question, while sufficient flexibility was maintained to explore emerging concepts. Thematic analysis followed the stages of deep 
familiarization with the data, initial coding, searching for themes, reviewing and refining themes, defining and naming themes, 
and organizing the final thematic structure. Coding and analysis were conducted manually. To enhance trustworthiness, several 
strategies were used, including reflective researcher notes, member checking with seven participants, review by three non-
participant experts, independent coding of 20% of the data by two additional researchers, triangulation of data sources, methods, 
and analysts, and documentation of the research process through an audit trail. Independent coding produced a Cohen’s kappa 
coefficient of 0.86. Credibility, transferability, dependability, and confirmability were also considered throughout the research 
process. Ethical principles, including informed consent, confidentiality, anonymity, and the right to withdraw, were observed. 
Findings 
Analysis of the interview data resulted in 44 codes, three major themes, and nine subthemes. The first major theme was cognitive 
curriculum objectives based on UNESCO literacy dimensions. This theme included four subthemes: strengthening basic literacy, 
developing digital literacy, promoting information literacy, and strengthening media literacy. Strengthening basic literacy 
involved developing deep reading comprehension, analytical and argumentative writing, the application of mathematics in real 
situations, and the use of basic literacy for solving everyday problems. Developing digital literacy involved understanding the 
functions of digital technologies, critically analyzing digital information, using digital environments safely and responsibly, and 
producing digital content. Promoting information literacy included purposeful information searching, evaluating the credibility 
and quality of information, organizing and integrating information, and using information ethically. Strengthening media literacy 
included critical analysis of media messages, identifying media orientations and biases, understanding the role of media in shaping 
public opinion, and consciously producing media messages. 
The second major theme concerned the content characteristics of literacy-oriented curriculum objectives and included two 
subthemes: comprehensiveness and integration. Comprehensiveness referred to simultaneously addressing cognitive, skill-
based, and attitudinal dimensions, avoiding the reduction of literacy to basic technical skills, and emphasizing the holistic 
development of learners. Integration referred to connecting basic literacy with newer forms of literacy, creating synergy among 
digital, information, and media literacy, designing interdisciplinary objectives, and ensuring internal coherence among 
curriculum goals. The third major theme was the educational and social characteristics of curriculum objectives and included 
three subthemes: orientation toward informed citizenship, equity-centered curriculum objectives, and future orientation and 
lifelong learning. Informed citizenship involved developing social critical thinking, responsibility, conscious participation, and 
readiness to engage with social issues. Equity-centered objectives included attention to individual differences, reduction of 
educational gaps, equal learning opportunities, and sensitivity to cultural contexts. Future orientation and lifelong learning 
encompassed self-directed learning, readiness for continuous learning, cognitive flexibility, and adaptability to rapid social and 
technological change. Overall, the findings demonstrated that literacy-oriented curriculum objectives are multidimensional, 
interconnected, and educationally oriented rather than fragmented or exclusively knowledge-based. 
Discussion and Conclusion 
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The findings indicate that a secondary school curriculum based on UNESCO’s literacy dimensions should be conceived as an 
integrated system of competencies rather than a collection of isolated instructional objectives. The identification of basic, digital, 
information, and media literacy as interconnected cognitive objectives suggests that contemporary secondary education must 
move beyond memorization and transmission of subject knowledge. Students should instead be prepared to understand, 
evaluate, apply, and generate knowledge in authentic situations. Basic literacy remains foundational, but its role changes from 
mechanical mastery of reading, writing, and calculation toward analytical understanding and practical problem solving. Digital 
literacy similarly extends beyond technical proficiency and requires critical, ethical, and productive engagement with digital 
environments. Information literacy enables students to navigate increasingly complex information landscapes, while media 
literacy provides the critical capacities needed to interpret and produce mediated messages responsibly. 
The second major finding highlights that the effectiveness of literacy-oriented curriculum objectives depends not only on what 
objectives are selected but also on how they are structured. Comprehensive objectives should incorporate knowledge, skills, 
attitudes, values, and responsible action simultaneously. Integration is equally important because literacy practices in real life 
rarely occur independently. Students typically use several forms of literacy at the same time when evaluating information, 
communicating online, solving problems, or participating in social and educational activities. Therefore, curriculum objectives 
should be interdisciplinary and should connect literacy competencies across subjects and learning experiences instead of assigning 
them to isolated courses. 
The educational and social dimensions identified in the study further demonstrate that literacy-oriented curriculum design should 
ultimately contribute to the formation of informed, responsible, equitable, and future-ready citizens. Literacy should enable 
students to make reasoned decisions, participate consciously in society, understand different viewpoints, and respond critically 
to social and media environments. Equity should be embedded in curriculum objectives so that access to literacy development 
is not dependent on students’ socioeconomic background, technological access, or cultural context. At the same time, future 
orientation requires curricula to develop self-directed learning, cognitive flexibility, and the capacity to continue learning in 
environments characterized by rapid technological and social change. 
In conclusion, the study demonstrates that the objectives of a secondary school curriculum based on UNESCO’s literacy 
framework should possess a multidimensional, integrated, competency-based, equity-oriented, and future-focused structure. 
Such a curriculum should connect basic, digital, information, and media literacy while simultaneously addressing cognitive, skill-
based, attitudinal, educational, and social dimensions. The resulting framework offers a basis for revising secondary school 
curriculum objectives so that they better prepare students for lifelong learning, responsible participation, critical engagement 
with information and media, and adaptive functioning in contemporary society. 
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