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 چکیده
 یمبتن کردیدوره دوم متوسطه با رو یسیزبان انگل  یهابرخط واژگان و دستور زبان کتاب  سیخلاقانه تدر  یهامدل یهاابعاد و مؤلفه  سهیو مقا یبررس ،ییهدف پژوهش حاضر شناسا

 ،یدر هشات حوزه تخصاصا   ا تهیسااختارمهین  یهابر اسااس مصااحبه  ،یفیانجام شاد. در مرحله ک یو کم یفیو در دو مرحله ک یمتوال  یاکتشاا  ختهیآم کردیپژوهش با رو بود.  کره یبر پ

وپرورش، مدرساان  آموزش یسا یزبان انگل رانیشاام  دب یکم ششاد. اامعه هدف بخ  یدهساازمان  یبانیو پشات تیو حما  ی ناور  ،یمؤلفه و ساه بعد آموزشا   9در قالب  هیکد اول  72

ها  داده   یشاد. ابزار گردآور  نیینفر تع 169حجم نمونه با  رمول کوکران   ،ینفر  300اامعه   یشارر افافران بود. برا یو متخصاصاان آموزش مجاز  یخارا  یهازبان  یهاآموزشاگاه 

  یا رتبه یهمبساتگ  بیو ضار  دمنیآزمون  ر  ،یعامل  یتقل  ،ییایپا  یهاها با اساتفاده از شااخ داده    یبود. تقل  کرتیل  یادراهپنج  اسیبا مق یاهیگو 72سااخته  پرساشانامه مقق 

را  یعامل  یتقل  یها براداده  تیبه دسات آمد که کفا  0.818برابر   KMO( و شااخ  χ²=6538.896  ،df=2556  ،p<0.001بارتلت معنادار بود )  تیآزمون کرو انجام شاد.  رمنیاسا 

  یتفاوت معنادار   دمنیابزار داشاات. آزمون  ر  یممفرو یبندبا طبقه  یشااتریانطباق ب  یعاملنه یکه ساااختار ن ر یکرد، در حال  تیاز حفظ هفت عام  حما یمواز  ینشااان داد. تقل

  یها و روش  یریادگی یهاتی(.  عالW=0.055توا   کندال کوچک بود ) بی(، هرچند اندازه اثر بر اسااس ضارχ²=74.837  ،df=8 ،p<0.001گانه نشاان داد )نه یهارتبه مؤلفه انیم

(، اما روابط آموزش با ρ=0.175  ،p=0.023مشاااهده شااد )  یو معنادار فیمثبت، ضااع  یهمبسااتگ یو  ناور  یموزشاا ابعاد آ انیم ن،یها را کسااب کردند. هم نرتبه نیبالاتر  سیتدر

برخط   سیخلاقانه تدر  یهامدل یکه طراح  دهدینشان م  هاا تهی ( معنادار نبودند.ρ=0.037  ،p=0.634) یبانیو پشت  تیبا حما  ی( و  ناورρ=0.065  ،p=0.399) یبانیو پشات  تیحما

و  ناورانه را مدن ر قرار   یآموزشا  یهاهماهنگ مؤلفه   یحال، تلف  نیکند و در ع دیتأک  یاکتشاا   سیتدر  یها عال و روش  یریادگی یهاتیاز همه بر  عال شیب دیبا  کره یبر پ  یمبتن

 مستق  است. یهادر نمونه شتریب یاعتبارسنج ازمندین یبانیو پشت تیو حما ی ناور یهامؤلفه یلساختار عام حال،نیدهد؛ باا

 های خلاقانه تدریس، آموزش برخط زبان انگلیسی، آموزش واژگان، آموزش دستور زبان، رویکرد مبتنی بر پیکره، دوره دوم متوسطه.مدل :واژگان کلیدی
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Abstract 
This study aimed to identify, examine, and compare the dimensions and components of creative models for online teaching of vocabulary 

and grammar in senior secondary English textbooks using a corpus-based approach. This study employed a sequential exploratory mixed-

methods design consisting of qualitative and quantitative phases. In the qualitative phase, semi-structured interviews covering eight areas 

of expertise were used to develop 72 initial codes, which were organized into nine components and three overarching dimensions: 

educational, technological, and support and services. The target population of the quantitative phase comprised English teachers in public 

education, instructors at foreign-language institutes, and e-learning specialists in Isfahan. For an assumed population of 300 individuals, 

a sample size of 169 was determined using Cochran’s formula. Data were collected using a researcher-developed 72-item questionnaire 

rated on a five-point Likert scale. Reliability analysis, factor analysis, the Friedman test, and Spearman’s rank-order correlation were 

applied for data analysis. Bartlett’s test of sphericity was significant (χ²=6538.896, df=2556, p<0.001), and the KMO index was 0.818, 

indicating adequate factorability. Parallel analysis supported retention of seven factors, whereas the nine-factor solution showed greater 

correspondence with the theoretical classification of the instrument. The Friedman test revealed a significant difference among the ranks 

of the nine components (χ²=74.837, df=8, p<0.001), although the effect size was small (Kendall’s W=0.055). Learning activities and 

teaching methods received the highest rankings. A weak but significant positive correlation was found between the educational and 

technological dimensions (ρ=0.175, p=0.023). However, neither the relationship between education and support (ρ=0.065, p=0.399) nor 

that between technology and support (ρ=0.037, p=0.634) was statistically significant. Corpus-based creative online teaching models should 

primarily emphasize active learning activities and exploratory teaching methods while promoting effective integration of educational and 

technological elements; however, the factorial distinctiveness of the technological and support components requires further validation in 

independent samples. 

Keywords: Creative teaching models, online English language teaching, vocabulary instruction, grammar instruction, corpus-based 

approach, senior secondary education. 
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 مقدمه 

دگرگون کرده است.   یری طور چشمگرا به  یخارا  یهاساختار و منط  آموزش زبان   ر،یدر دو دهه اخ  تالیجید  یهایتقولات شتابان  ناور

امکان عبور از   ،یداده زبان  یهاگاهیو پا یتعامل  یابزارها ،یامنابع چندرسانه ،یریادگی تیریمد یهابرخط، سامانه یریادگی یهاط یگسترش مق

  دیکشف و تول   ، یتر در مشاهده، تقل عال  ینقش  رنده یادگیها  را  راهم کرده است که در آن  یی هاوهیمقور به سمت شو معلم  یسنت  یالگوها

بلکه    ست،یوابسته ن  ی انتقال قواعد زبان  ایفر اً به ارائه مقتوا    گرید  یسیآموزش زبان انگل  یاثربخش  ، یی ضا   نی. در چنکندیم  فایا  ی دانش زبان

 ن یبر هم  TPACK  ای  ییو مقتوا  یتیاست. چارچوب دانش  ناورانه، ترب  ی ناور  یهاتیو قابل  یتیدانش ترب  ،ییدانش مقتوا  انیم  عام حاف  ت

و    یدرس  یمقتوا  ت یبا ماه  یکه  ناور  شودیبه بربود آموزش منجر م  یزمان  یکه استفاده مؤثر از  ناور  دهد یو نشان م   کند یم  د یتأک   یتلف

در دوره    ژه یوبه  ، یسیموضوع در آموزش برخط زبان انگل  نی. ا(Mishra & Koehler, 2006)منسجم ادغام شود    فورتبه  سی تدر  یهاروش

کند که امکان تعام ، کاوش، بازخورد،   یطراح  یطیبتواند مق  ،یزبان  یعلاوه بر تسلط بر مقتوا  دیمعلم با  رای دارد؛ ز  یمضاعف  تیمتوسطه، اهم

 آموزان  راهم سازد. دانش یرا برا تالیجیو استفاده معنادار از منابع د یمیخودتن 

  یکی  ی کا   یاز دامنه واژگان  یدارد. برخوردار  ی ادیبن  ی گاهیآموزش واژگان و دستور زبان اا  ، یسیمختلف آموزش زبان انگل  یهاحوزه  انیم  در

ارتباط مؤثر   ینوشتن و برقرار  دن،یدر خواندن، شن رنده یادگی یی با توانا یزبان است و رشد دانش واژگان دیدرک و تول ی اساس یهاشرطشیاز پ 

  ها،ییآ بلکه مستلزم شناخت شک ، معنا، کاربرد، هم  شود،یمنفرد کلمات مقدود نم  یفر اً به حفظ معنا  زیواژگان ن  یریادگیدارد.    تباطار

ها، مشاهده کاربرد   رفت موااره مکرر با واژه   دیمن ر، آموزش مؤثر واژگان با  نیواژگان است. از ا  یکاربرد  یو الگوها  یبا ت  یهاتیمقدود

از حالت   ی آموزش دستور زبان هنگام  ب،یترت   نی. به هم(Nation, 2001)را  راهم کند    ی متنوع و پردازش  عال روابط زبان  یهاها در با تآن 

  رافورت و معنا    انیدهد، روابط م   یزبان تشخ  ی واقع  ی هارا در نمونه  یدستور  یآموز بتواند الگوهاکه دانش رودی راتر م   ی حفظ قواعد انتزاع 

 ی در مدرسه، طراح  یسیمرم آموزش زبان انگل  یهااز چالش  یکی  ن،ی. بنابراردیبه کار گ  یدیو تول  یارتباط  یها کند و قواعد را در با ت  یبررس

  تیهدا  ی مقور و اکتشا  عال، با ت  یریادگیبر حفظ به سمت    ی مجزا و مبتن  ح، یاست که واژگان و دستور زبان را از قالب آموزش فر  یی هاروش

 کنند. 

  ی زبان  کرهیمقور است. پ داده  یریادگیطور خاص  و به  کرهیبر پ   یهدف دارد، آموزش مبتن  نیتقق  ا  یبرا  ییبالا  تیکه ظر   یی کردهایاز رو  یکی

است   ا تهیساخت  یامجموعه  قاب   نمونه و  از  م  یواقع  یهاواو  که  است  گسترده  تواندیزبان  هم  یاشواهد  واژگان،  بسامد    ها، ییآدرباره 

آنکه قواعد و    یااآموز به مقور، زبانداده  یریادگی گوناگون  راهم کند. در    یهاو کاربرد زبان در با ت  ییمعنا  یالگوها  ،یدستور  یرهاساختا

از معلم   و    یبندطبقه  سه،یمشاهده، مقا   یو از طر  شودیرو مروبه  ی از شواهد زبان  یاکند، با مجموعه  ا تیدر  یکتاب درس  ایالگوها را فر اً 

کند. کاربرد   یمنفع  دانش به پژوهشگر کوچک زبان تبد  کننده ا تیرا از در  رندهیادگی تواندیم ندی را  نی. اپردازدیبه کشف الگوها م  ستنباطا

  تاواژه    کیکاربرد    یهانمونه   یواوو است   یی نماخطوط هم  یمانند بررس  یاساده  یهاتیاز  عال  تواندیزبان م  سیمقور در تدرداده  یریادگی
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 یکردیرو   نی. چن(Gilquin & Granger, 2010)  ابدیو استنباط قواعد گسترش    یدستور  یساختارها  سهیمانند مقا   تردهی یپ   یهاتی عال

 . سازدیشواهد و ساخت  عال دانش استوار م  یکشف، ح  مسئله، تقل ،یرا بر پرسشگر یریادگی رایبا آموزش خلاقانه سازگار است؛ ز ژهیوبه

زبان   یریادگیدر    کرهیشده درباره استفاده از پ انجام   یاند.  راتقلکرده  دییرا تأ   کرهیبر پ   یمبتن  یکردهایرو  یآموزش   تیظر   زین  یپژوهش  شواهد

ا  یریادگی  یبرا  یمثبت  ی امدهای پ   توانندیمقور م داده  یریادگیو    مقورکرهیپ  یهاتینشان داده است که  عال   زان یکنند، اگرچه م  جاد یزبان 

 ,Boulton & Cobb)دارد    یبستگ  تی ها و نوع  عالنقوه ارائه داده  رندگان،یادگی  یهایژگیو  ،یآموزش  یمانند طراح  یها به عواملآن   یاثربخش

به    ی دانشگاه  یهاطیدر مق  یینمااز استفاده مقدود از خطوط هم  کردیرو  ن یمقور، اداده  یریادگی  یریگ. با گذشت چند دهه از شک (2017

  نده یکه آ دهد یحوزه نشان م نیتقولات ا یاست. بررس ا تهیگسترش  یآموزش یهاطیها، سطوح و مقاز کاربردها در مرارت یاف گسترده یط

ا زا  ی هاتی عال  یطراح  ، ی مقور به کاهش موانع  نداده  یریادگی ب  رندگان یادگی استقلال    شیقاب  دسترس،  پ   شتریو ادغام  با    یا کرهیمنابع 

در آموزش   کرهیفر اً امکان استفاده از پ   گرید   یمسئله افل  ن، ی. بنابرا(Boulton & Vyatkina, 2021)زبان وابسته است    هآموزش روزمر

  یهاتیبا مقتوا،  عال   pedagogically meaningful  یاوه یمنابع را به ش   نیاست که ا  یآموزش  یهامدل  یطراح  یبلکه چگونگ  ست،ین

 کنند.  یبرخط تلف یو  ناور یریادگی

  ، یزبان  ی هامقدود شود. اگر داده  شر تهی پ   رندگانیادگی به    د یلزوماً نبا   کرهی اند که کاربرد پ نشان داده  زین  یآموزان مبتدمرتبط با زبان  مطالعات 

م  فیتکال زبان  ییراهنما  زانیو  دانش  با سطح  حت  میتن   ران ی راگ  یمتناسب  پازبان  یشوند،    ی هاتیاز  عال  توانندیم  زین  نییآموزان سطح 

 ع  و حرف    یهاییآآموزش هم  یمقور براداده  یریادگیاستفاده کنند. مطالعه استفاده از    یو دستور  ی واژگان  ی کشف الگوها  یمقور براداده

 ی اکرهی پ   یهاداده   یتر به تقلتجربهکم  رندگانیادگیامکان ورود    تواندیم  ها تیهد مند  عال  ینشان داد که طراح  یآموزان مبتداضا ه به زبان

ا(Vyatkina, 2016)را  راهم سازد   برا  نی.  انگل  یموضوع  زبان  بس  ی سیآموزش  متوسطه  ز  اریدر دوره دوم  است؛  ا  رایمرم  سطح،   نیدر 

  هاتیابزارها و  عال  یدگی یبتواند پ   دی با  یها قاب  تواه است و مدل آموزش داده   یتقل  ییو توانا  تالیجیسواد د  ،ی در مرارت زبان  ی رد  یهاتفاوت

 آموزان متناسب سازد.دانش یو زبان  یرا با سطح شناخت

  کرهیاند. استفاده از پ آموزان دوره متوسطه پرداخته دانش  انیمقور در مداده  یریادگیبه کاربرد    یترطور مشخ  ها بهپژوهش  ر،یاخ  یهاسال  در

موااره   نهیزم  تواند یم  ار یکرهیپ   کردیآموزان دختر دوره متوسطه نشان داده است که رودانش  یآموزش ساخت مجرول در نوشتار علم  یبرا

  یسن  ی هابر مشاهده و کشف را در گروه  ی مبتن  یریادگی را  راهم کند و امکان    یدستور  یساختارها  یواقع  ی هاآموزان با نمونهدانش  میتقمس

به    ی دانشگاه  یابزار تخصص  کیرا از    کرهی در آن است که پ   ا تهی  نیا  تی. اهم(Crosthwaite & Steeples, 2024)توسعه دهد    ترنییپا

مناسب،    یهاها، انتخاب دادهرابط  یسازمستلزم ساده  یی کاربردها  نیچن  تیمو ق  حال،نی. بااکندیم    یتبد  یاآموزش مدرسه  یبالقوه برا  یمنبع

برخط   س یخلاقانه تدر  یهامدل  ن،یکنند. بنابرا  یریالوگ  یرضروریغ   یاست که از بار شناخت  یفیتکال  یو طراح  رندگانیادگی  یجیتدر  تیهدا

آموز  رفت کشف داشته باشد، اما در موااره با حجم که دانش  یاگونهتعادل برقرار کنند؛ به  یآموزش  تیو حما  رندهیادگیاستقلال    انیم  د یبا

 نماند.  ی ها بدون راهنما باقگسترده داده
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از مشکلات   یاریدارد. بس  یآشکار  تیدر آن مز  کرهیبر پ   یاست که آموزش مبتن  یی هانه یاز زم  ی کی  ها،ییآهم  یریادگی  ژهیوواژگان، به  حوزه

 رند یگ یمقرار    گریکد یدر کنار    یعیطور طبها بهکدام واژه  نکهیا   یدر تشخ  ی واژه منفرد، بلکه از ناتوان  ینسبت به معنا  ی آموزان نه از ناآگاه زبان

  یهانشان داده است که موااره با نمونه  کرهیبر پ   یدر آموزش مبتن  هاییآهم  یریمربوط به  راگ  یهامند پژوهش. مرور ن امشودیم   یناش

الگوها  یواقع امکان مشاهده  آگاه  تواند یتکرارشونده م  یو  روابط واژگان  رندگانیادگی   یبه توسعه  به   ,Sun & Park)کمک کند    ی نسبت 

  یهاتی پرتکرار و استنباط مقدود  یالگوها  ییشناسا  ، یینماخطوط هم   یتقل  ها، ییآهم  سهیمانند مقا  یاکرهیپ  ی هاتیمن ر،  عال  نی. از ا(2023

  کنند،یم  تیرا تقو  یتنرا دانش واژگان نه  یی هاتی عال  نیدهند. چن   یاز آموزش خلاقانه واژگان را تشک  یبخش مرم  توانندیها مواژه  یکاربرد

 . دهندیآموزان پرورش مدر دانش زیرا ن ی زبان یریگمیو تصم ییبلکه مرارت مشاهده، استدلال استقرا

شناخت منابع    ییمعلمان شام  توانا  یاکرهیمعلم وابسته است. سواد پ   یبه آمادگ  یادیدر کلاس درس تا حد ز  کرهیاستفاده مؤثر از پ   حال،نیباا

نشان   یپژوهش  یهاا تهیمناسب است.    یآموزش  یهاتیبه  عال  یشواهد زبان   یو تبد  های خروا  ریها، تفسهد مند داده  یواواست   ،یاکرهیپ 

 یکردن دسترسفرف  راهم  جه،یمرتبط است؛ در نت  سی در تدر  هاکرهیادغام پ   یخود با قصد آنان برا  یاکرهیکه ادراک معلمان از سواد پ  انددهدا

 ,.Ma et al)ضرورت دارد    ز یمعلمان ن  یاو توسعه دانش و اعتماد حر ه  ستین  ی ها کا گسترش استفاده از آن  یبرا  یاکرهیپ   یبه ابزارها

  تال،یج ید  یابزارها  تیریانتخاب و مد  ییتوانا  ،یاکرهیعلاوه بر سواد پ   دی معلم با  رایز  شود؛یم  تردهی یمسئله پ   نی. در آموزش برخط، ا(2023

توسعه    د یآموزش خلاقانه برخط با  یهر مدل اامع برا ن،یداشته باشد. بنابرا  زیرا ن  یو آموزش  ی ن یبانیتعاملات برخط و ارائه پشت  ی دهسازمان

 از ساختار خود بداند.  یرا ازئ ی ناور یاارا یلازم برا یهاتیمعلمان و حما یستگیشا

 ی معلمان برا  یدرس  یزیربرنامه  یهمسو است. بررس  زین  TPACKو چارچوب    مقورکرهیدرس پ   یموضوع با مطالعات مربوط به طراح  نیا

و    یدانش زبان، افول آموزش  انیمنسجم م  یارتباط  یمستلزم برقرار  هاکرهینشان داده است که ادغام مو   پ   کرهیبر پ   یآموزش زبان مبتن

مناسب است،   یاکرهیکدام داده پ   یهر هدف زبان   یدهد که برا   یتشخ  دی. معلم با (Crosthwaite et al., 2023)  ستا  ی ناور  یهاتیقابل

را در خدمت    تالیج یکند و چگونه ابزار د  یپردازش آن طراح  یبرا  یتیقاب   رم سازد، چه نوع  عال  رندگانیادگیسطح   یچگونه آن داده را برا

داد؛     یاذاب تقل   یتیارائه  عال  ای  دیاد  ی ناور  کیفر اً به استفاده از    توانیبرخط را نم  سیدر تدر  تیخلاق رو،نیقرار دهد. ازا  یهدف آموزش

 یاله یوس   ی ناور  ،ی مدل  نیاست. در چن  یآموز و ابزار  ناورنقش معلم، نقش دانش  ت،یمقتوا،  عال  انیرابطه م  یحاف  بازطراح  تیبلکه خلاق

 مستق .  یاست، نه هد   معنادار عال و  یریادگیتقق   یبرا

پ ن ام  یمرورها کاربرد  حوزه  در  نداده  یریادگی و    کره یمند  هم  زیمقور  بررسکرده  د ی تأک  بودنیچندبعد  نیبر  پژوهشن ام  یاند.    یهامند 

  ،یبه آموزش مقدمات   ازیابزارها، ن  ی  ن  یمانند دشوار  ییهاتیدر کنار مقدود  DDL  یایزبان نشان داده است که مزا  یهاشده در کلاسانجام

در   کرهیمسائ  نوظرور کاربرد پ   دتری. مرور اد(Lusta et al., 2023)قرار دارد    یآموزش  یبانیو ضرورت پشت  رانیزبان  راگ  طحتفاوت س

 ی طراح  ،یاکرهیمانند سواد پ   یبه سمت موضوعات  هاکرهیپ   ی که تواه پژوهشگران از اثبات ساده سودمند  دهد ینشان م   زین  یسیآموزش زبان انگل

. (Emir & Saral, 2025)حرکت کرده است    یریادگی   یهاط یدر مق  نینو   یآموزش معلمان و ادغام ابزارها  ،ی ناور  یریپذی دسترس  ،یآموزش
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همزمان عنافر   دی و با  ستین  ی کا   یری ادگی   جینتا   ایمقتوا    یتنرا بر مبنا  مقورکرهیپ   سیمدل تدر  کی  یاب یآن است که ارز  انگری روند ب  نیا

 شوند.  یررسآن ب یتیو حما ی ن ،یآموزش

آموزش   یهاوهیدرباره ش ریاخ  یاست.  راتقل نییآموزان با مرارت پازبان یمقور براداده یریادگیاستفاده از  تیاز مسائ  مرم، قابل گری د یکی

  ماسودمند باشد، ا  زیگروه ن  نیا  یبرا  تواندیم  DDLنشان داده است که    یسیمرارت زبان انگلآموزان کمزبان  انیدر م  کرهیبر پ   یزبان مبتن

دوره    یبرا  ا تهی  نی. ا(Liu & Ma, 2025)دارد    یمتناسب بستگ  فیتکال  یو طراح  یآموزش  تیحما  زانیها، مآن به نقوه ارائه داده  تیمو ق

.  اشدنب  نانهیبآموزان واقع همه دانش  یممکن است برا  یاحر ه  یاکرهیپ   یانت ار استفاده مستق  از ابزارها  رای دارد، ز  ژهیو  تیدوم متوسطه اهم

  یهاکنند و با استفاده از نمونه ینیبشیو مستق  را پ شده تیهدامهین شده، تیهدامعلم ی هاتیاز  عال یفیط  د یبا یآموزش ی هامدل جه،یدر نت

 ی ای طراح  نیآموز به سمت استقلال را  راهم آورند. چندانش  یجیامکان حرکت تدر  ،یادستورالعم  روشن و بازخورد مرحله   شده،نشیگز

 حفظ کند.  یشناخت یدگ ی ینامتناسب پ  شیرا بدون ا زا  یاکتشا  یریادگیعنافر   تواندیم

    یزبان به دلا  یهاتنوع و افالت کاربرد زبان ابران کنند. کتاب  شیرا در نما  ی درس  یهاکتاب  یهاتیمقدود  توانندیم  نیهم ن  ها کرهیپ 

ناگز  ت یو مقدود  یآموزش  یزیربرنامه بخش مقدود   ریحجم،  واقع  یتنرا  کاربرد  م  ی از  ارائه  را  مداده  یریادگی.  کنندیزبان  با    تواندیمقور 

 شدهساختهشیمقدود و ازپ   یها راتر از مثال  یی هاامکان دهد نمونه  رانیباشد و به  راگ  یمکم  کتاب درس  یزبان   یشواهد اف  کردن راهم

کرده و بر    یمعر   یزبان خارا یدرس یها کتاب یبرا  یاف یشناختاز ن ر زبان یمقور را مکملداده یریادگی د، ی اد یامشاهده کنند. مطالعه

آموزش واژگان و دستور    ی. برا(Looi et al., 2025)کرده است    دیزبان تأک  یبا کاربرد واقع  یرسم  یآموزش  یمقتوا  وندیپ   یا آن بر  تیظر 

 تینقطه آغاز باشد و  عال  تواند یکتاب م  یمقتوا  رایارزشمند باشد؛ ز  اریبس  تواند یم  تیقابل  نیدوره دوم متوسطه، ا  ی سیانگل  یهازبان کتاب

 شود. یرسم  یبرنامه درس نیگزیآن را  راهم کند، بدون آنکه ضرورتاً اا  یو تعم  سهیمقا گسترش،امکان  یاکرهیپ 

  دشده یتول  یهاکرهیکرده است. پ   جادیا  کرهیبر پ   یآموزش مبتن  یبرا  یاتازه  ی هاتیظر   زین  ی هوش مصنوع   تال،یجید  یبا تقول ابزارها  همزمان

با اهداف آموزش  ی هابه داده  یدسترس  توانندیم  یبا کمک هوش مصنوع   شده یده سازمان  ای   ی برخ  تی تر کنند و مقدودرا ساده  یمتناسب 

 ی ر یادگی   یرا برا  کردیرو  نیا  ت یظر   ،یتوسط هوش مصنوع  دشدهیتول  کرهی با پ   یریادگیرا کاهش دهند. پژوهش درباره    یاکرهیپ   ینتس  یابزارها

. ورود  (Lu, 2025)قرار داده است    یبه نوشتن مورد بررس  یسیآموزان زبان انگلزبان   یتما   شیو ا زا  یواژگان  یهابسته   ،یدستور  یساختارها

ترداده  یسازیامکان شخص  تواندیم  هایاور ن  نیا با سطح  راگ  یهانمونه   هیها،  ا  ریمتناسب  ا زا  تریتعامل   یهاتی عال  جادیو  دهد؛    شیرا 

 ناورانه تنرا  ینوآور ن،یها و نقش  عال معلم است. بنابراکنترل اعتبار داده   ،یدق یطراح ازمندیها هم نان ناز آن  یاستفاده آموزش حال،نیباا

 . ردیمنسجم قرار گ یتیچارچوب ترب کیمنجر شود که در  یآموزش تیبه خلاق تواند یم  یزمان

شده در  مطالعات انجام   یمقور گزارش شده است.  راتقلداده  یریادگی  یدرباره اثربخش   یادوارکنندهیام  جینتا  زین  یعیسطح شواهد تجم  در

 ,Yoon & Lee)کند    جادیزبان ا  یریادگ ی  یبرا  ی مطلوب  یامدهایپ   تواندیدر مجموع م  DDLنشان داده است که    ESLو    EFL  یهاطیمق

باا(2024 اثر کل   حال، نی.  به معنا  یواود  اارا  کسانی  یبرتر  یمثبت  اشکال  مدت    ، یآموزش   یآموز، مقتوا. نوع زبانستین  DDL  یتمام 
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  یهاا ته یانتقال    یبرا   ، یدل  نیباشند. به هم   یدخ  ج یدر نتا  توانندیو نقش مدرس م  تیشک   عال  کره،یآموزش استفاده از پ   زانیمداخله، م

آموزش،   انیم  توانیو چگونه م  رندیقرار گ  ت یدر اولو  یآموزش  یدر طراح  دی با  ییهامشخ  شود چه مؤلفه  استمدرسه لازم    طیبه مق  یپژوهش

  تیتنرا تابع  عالنه  یریادگیتجربه    تیفیک  رایدر آموزش برخط براسته است؛ ز  ژهیوبه  ازین  نیارتباط برقرار کرد. ا  بانیپشت  ت یو حما  ی ناور

 است.  یآموزش ندی را تیریو مد بانیمنابع پشت ، ییراهنما تال،یجید طیمق تیفیک ،ین   یبلکه وابسته به دسترس ،یدرس

 ی ر یادگی   یهاتیمعتبر و روزآمد،  عال  یمقتوا  مقور،رندهیادگی یاز برنامه درس  یبیترک  توانیمدل، آموزش خلاقانه برخط را م  یمن ر طراح  از

  ،یچارچوب  نیدانست. در چن  یو ادار  یآموزش   ی هاتی ناورانه مناسب و حما  رساختیز  ، یندی را  یابیارزش  ، یاکتشا    س یتدر  ی ها عال، روش

علاوه بر انطباق    دی  راهم کند؛ مقتوا با  یو تفکر انتقاد   رنده یادگیاستقلال    ،یمقورپژوهش  ،یمقورمسئله  یبرا  ی کا   ی ضا  د یبا  ی برنامه درس

  یابیشو استنباط وادارند؛ و ارز   یسازه ی رض  سه،یآموز را به مشاهده، مقا دانش  دی با  هاتی عال  ابد؛ی   وندیزبان پ   یواقع   یهابه نمونه  ،یبا اهداف رسم

رابط کاربرپسند،    ،یو بازخورد مستمر را پوشش دهد. در سطح  ناور  یابیخودارز  ،یریادگی  ندی را  ،یی تمرکز فرف بر پاسخ نرا  یبه اا  زین

  ، یمطالعات  تیموارد، حما  نیدارند. در کنار ا  تیاهم  یریادگی  طیمناسب مق  تیریبه ابزارها، امکان تعام  همزمان و ناهمزمان و مد   یدسترس

دهند.    ش یرا ا زا  ریمشارکت  راگ  تیفیامکان استمرار و ک  توانندیم  زین  یادار   ییگوو پاسخ  یرساناطلاع  ،یمنابع پژوهش   ،یآموزش  ییهنمارا

 کرد. فیابزار  ناورانه تعر کی ا ی سیروش تدر کیآن را تنرا با  توانیدارد و نم ی چندبعد ی تیمدل خلاقانه آموزش برخط ماه  ب،یترت نیبد

عنافر در سطح آموزش متوسطه واود  نیمنسجم ا  یتلف نهیدر زم یمقور، هنوز خلأ مرمداده یریادگیواود گسترش مطالعات مربوط به  با

دستور زبان، نگرش و سواد    ایدر آموزش واژگان    کرهیخاص پ   ی، کاربردهاDDL  یبر اثربخش  نیشیپ   یهااز پژوهش  یدارد. بخش قاب  توار

پ یمعلمان    یاکرهیپ  تمرکز داشته   یآموزش  تی عال  کی   یامدهایا  مقا  یی اند. در مقاب ، شناساخاص  ابعاد آموزش  سهیو   ناورانه و    ،یهمزمان 

دوره دوم متوسطه کمتر مورد تواه قرار گر ته   یرسم  یهاواژگان و دستور زبان کتاب  یمقتوا  ی برخط برا  س ی مدل خلاقانه تدر  کی  یتیحما

متناسب با    یی هامدل  یسبب شده است که طراح  یو هوش مصنوع   یاکرهیتر پ آسان   یو ظرور ابزارها  یر ناو  عیتقول سر  ن،یاست. هم ن

  نییتع  ،یمدل   نیچن  یهاساختار مؤلفه  یاساس، بررس  نیکند. بر ا  دایپ   یشتری ضرورت ب  یامدرسه   رانی راگ  یها یژگیآموزش برخط و و  طیشرا

در آموزش   تریچارچوب کاربرد  کیتوسعه    یبرا  یانهیزم  تواندیابزار م  یانسجام ساختار  یابعاد و بررس  انیارتباط م  ی ابیها، ارزآن  ی نسب  گاه یاا

  راهم سازد.  یسیزبان انگل

  یهابرخط واژگان و دستور زبان کتاب  سی خلاقانه تدر  یهامدل  یهاابعاد و مؤلفه   سهیو مقا   یبررس  ،ییهدف پژوهش حاضر شناسا  رو،ن یازا

 بود.  کرهیبر پ   یمبتن کردیدوره دوم متوسطه با رو یسیزبان انگل

 شناسیروش

  ،یفیانجام شد. در مرحله ک   یو کم  یفیبود که در دو مرحله ک   یمتوال  ی اکتشا   ختهیمطالعه آم  کی  ،یشناختروش  کرد یپژوهش حاضر از ن ر رو

زبان    ی هابرخط واژگان و دستور زبان کتاب  سیخلاقانه تدر  یهامرتبط با مدل  یهاابعاد و مؤلفه  یدهاستخراج و سازمان  ،یی شناسا  ی هدف افل
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در هشت حوزه   ا تهیساختارمهین  یهاانجام مصاحبه   یبرا  یمن ور، چارچوب  نیبود. به ا  کرهیبر پ   یمبتن  کردی دوره دوم متوسطه با رو  یسیانگل

 ی  ناور  ،یابیسنجش و ارزش  س، یتدر  یها زبان در دوره دوم متوسطه، روش  س یتدر  ، یسیآموزش زبان انگل  ،یاکرهیپ   یشناسشام  زبان  یتخصص

  ی مقتوا   ، یها شام  برنامه درسمصاحبه  یافل  یشد. مقورها  نیتدو  یآموزش مجاز  تیریو مد  یکیالکترون  یری ادگی  یهاسامانه  یطراح  ،یآموزش

  یبانیو پشت  یآموزش  یهات ی ناورانه و انواع حما  یهارساختیامکانات و ز  ،یابیارزش  یهاوهیش  س،یتدر  یهاروش  ،یریادگی  یهاتی عال  ،یآموزش

شاخ    72  ت یشد و در نرا  ی دهسازمان  یو ابعاد افل  یمقور  یهاباز، مقوله  ی مرحله در سه سطح کدها  نیحاف  از ا  یروممف  یهابود. داده

 ی مقتوا   ،ی شدند. پنج مؤلفه طرح و برنامه درس  یبندطبقه  ی بانیو پشت  ت یو حما  ی ناور  ،یآموزش  یمؤلفه و سه بعد افل  9در قالب    هیاول

در بعد    ی ن  یهاتی ناورانه و قابل  یدو مؤلفه معمار  ،یدر بعد آموزش  یابی ارزش  یهاوهیو ش  س یتدر  یهاروش  ،یریادگی  یهاتی عال  ،یآموزش

اامعه هدف شام     ، یقرار گر تند. در مرحله کم  یبانیو پشت  تیدر بعد حما  یادار  تیو حما  یو پژوهش  یمطالعات   تیو دو مؤلفه حما  ی ناور

شرر اففران بود. با در ن ر گر تن   یو متخصصان آموزش مجاز  یخارا  یها زبان  ی هاآموزشگاه  رسانوپرورش، مدآموزش  ی سیزبان انگل  رانیدب

شد. با تواه به   نیینفر تع 169درفد،  5  یدرفد و با خطا 95 نانینفر، حجم نمونه بر اساس  رمول کوکران، در سطح اطم 300حجم اامعه 

در ن ر    یریگمناسب نمونه  وهی عنوان شمتناسب با حجم طبقات به  یاطبقه   ی اد تص  یریگدر اامعه پژوهش، نمونه  یواود سه گروه تخصص

 یریگاندازه یهایژگ یو یبا هدف بررس یهدف متناسب با سرم خود در نمونه حضور داشته باشند. مرحله کم  یهااز گروه کیگر ته شد تا هر 

انجام    یبانیو پشت  تیو حما  ی  ناور  ،یابعاد آموزش  ان یارتباط م  یمدل و بررس  ی اهمؤلفه   گاه ی اا  سهیها، مقاساختار ابعاد و مؤلفه  یابیابزار، ارز

 شد. 

مرتبط با    یبود که متناسب با هشت حوزه تخصص  ا تهیساختارمه یمصاحبه ن  یها راهنماداده  یگردآور  یپژوهش، ابزار افل  یفیمرحله ک  در

مدل خلاقانه و مناسب    ک ی  یهایژگ یمتخصصان درباره و  دگاه یشدند که د  میتن   یاگونهمصاحبه به  ی هاشد. پرسش  یموضوع پژوهش طراح

پوشش دهند.    یتی ناورانه و حما  ،یگوناگون آموزش  یهادر دوره دوم متوسطه را در حوزه   یسیو دستور زبان انگل  اژگانبرخط و  سیتدر  یبرا

  ی دهسازمان  یو ابعاد افل  یمقور  یهامرتبط در قالب مقوله  یو س س کدها  یبررس  هیاول  یها ابتدا در سطح کدهاداده  ،یمفروم   یتقل  ندیدر  را

به مؤلفه   12تا    1  یهاهیگو  ،یپژوهش قرار گر ت. در بعد آموزش  یابزار کم  نیتدو  یشاخ  بود که مبنا  72  یی شناسا  ند، ی را  نیشدند. حاف  ا

را    رندهیادگیو استقلال    یتفکر انتقاد  ،یمقورپژوهش  ،یمقورمسئله   ،یمقوررندهیادگی مانند   یمیو مفاه  ا تندی اختصاص    یطرح و برنامه درس

 یریگو برره  یتیموقع  یریادگی  ،یاعتبار، روزآمد  ،یمانند معنادار  یمیبودند و مفاه  یآموزش  یمربوط به مقتوا   21  تا  13  یهاهیپوشش دادند. گو

گو  یاچندرسانه   یاز مقتوا گر تند.  دربر  مؤلفه  یریادگی  ی هاتیبه  عال  34تا    22  یهاهیرا  و  داشتند  پروژه،    رین   یی هااختصاص  مباحثه، 

مانند ح  مسئله،   یمیو مفاه  سیتدر  ی هابه روش  44تا    35  یهاهی. گودادند یرا پوشش م  یریگمیو تصم  اطاستنب  ،ییخودآزما  ،یپرسشگر

از امله کارپوشه،   ،یابیارزش  یهاوه یش  زین  50تا    45  یهاهیمربوط بودند و گو  ی رد  یهابازخورد، تعام  و تواه به تفاوت  ،ی اکتشا   یریادگی

 ناورانه، شام     یسنجش معمار  یبرا  54تا    51  یهاهیگو  ،ی. در بعد  ناوردندیسنجیهمسالان را م  یابیشمستمر و ارز  یابیارزش  ،یابیخودارز

 ، ی ا زارنرم  یشام  دسترس  ،ی  ن  یهاتی سنجش قابل  یبرا  60تا    55  یهاهیو رابط کاربرپسند، و گو  یریادگی  تیریمد  ا ته،یساختار  یطراح
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از   ،یو پژوهش ی مطالعات  تیحما 68تا  61 ی هاهیگو ، یبانیو پشت ت یشدند. در بعد حما ن یتدو ن، همزمان و ناهمزما یریادگیو  یاتعام  شبکه

دسترس مطالعات   یامله  منابع  مجاز  ، ییراهنما  ،یبه  کتابخانه  و  گو  ،یمشارکت  ادار  ،یادار  تیحما  72تا    69  یهاهیو  خدمات   ،یشام  

ها  بود که پاسخ  یاه یگو  72ساخته  پرسشنامه مقق    کیپژوهش    یاساس، ابزار کم  نیاکردند. بر    یابیو مشاوره را ارز  ییگوپاسخ  ،یرساناطلاع

به   هیگو   12و    یبه بعد  ناور  هیگو  10  ،یبه بعد آموزش  هیگو  50  ها،هی. از مجموع گوشدیثبت م  کرتیل  یا دراهپنج  اسیدر آن بر اساس مق

شد تا    م یتن   ی و ابعاد افل  یمقور  یهامقوله   ها، هیکدها، گو   یتطب  سیابزار با ماتر  ی اختصاص داشت. ساختار مفروم  ی بانیو پشت  تیبعد حما

 مشخ  باشد.  یریگارتباط هر شاخ  با سازه مورد اندازه

   یاز طر  ا تهیساختارمهین  یهاحاف  از مصاحبه  ی هاداده  ،یفیپژوهش انجام شد. در مرحله ک  یادو مرحله  تیها متناسب با ماهداده   یتقل

  یافل  میمرحله، استخراج مفاه  نیشدند. هدف ا  ی دهو سازمان   یتقل  یو ابعاد افل  یمقور  ی هاباز، مقوله  یدر سه سطح کدها  یکدگذار  ندی را

  یابیارز یابتدا برا ،یبود. در مرحله کم ی ابزار کم نیتدو یمنسجم برا یچارچوب مفروم کیها به آن  یخلاقانه برخط و تبد سیمرتبط با تدر

با مؤلفه متناظر،    هیارتباط هر گو  زانیم یبررس یبرا  ن،یکرونباخ استفاده شد. هم ن  ی آلفا  بیآن از ضر  ی هاپرسشنامه و مؤلفه ی درون  ی همسان

  ی مقدمات  ی ابیو ارز  ی عامل   یتقل  یها براداده  ت یکفا  یمن ور بررسقرار گر ت. به  ی ابیبا نمره ک  مؤلفه مورد ارز  هیشده گوافلاح  یهمبستگ

  ی هامؤلفه   یابزار با استفاده از تقل  یبارتلت به کار گر ته شد. س س ساختار عامل   ت یو آزمون کرو  ناولکی–رمای–زریسازه، شاخ  کا   ییروا

ابعاد    ت یوضع  فیتوف  یشدند. برا  سهیپرسشنامه مقا  یامؤلفه نه   یحاف  با ساختار ن ر  یعامل   یهاح  شد و راه  یبررس  یمواز    یقلو ت  یافل

همزمان رتبه نه مؤلفه وابسته مورد ن ر بود،    سهیاستفاده شد. از آنجا که مقا   ار،ی و انقراف مع  نیانگیم  ژهیوبه  ،یفیتوف یهاها از شاخ و مؤلفه

ها  توا   رتبه   زانیمن ور برآورد اندازه اثر و متوا   کندال به  بیها اارا شد و ضرمؤلفه   یاتفاوت رتبه   نییتع  یبرا  دمنی ر  کیآزمون ناپارامتر

 ی ارتبه  یهمبستگ بیاز ضر یبانیو پشت  تیو حما ی ناور ،یسه بعد آموزش انیارت و شدت روابط م یبررس یبرا ن،یمقاسبه شد. ا زون بر ا

  زان یم  یبررس  یبرا  یکم  یها یتقل  جیدر ن ر گر ته شد و نتا   0.05  یاستنباط  یها یدر تقل  یآمار  یرمن استفاده شد. سطح معناداریاس 

 شدند.  ریتفس یفیشده در مرحله کاستخراج   یاز ساختار مفروم یتجرب تیحما

 هایافته

دهی شده بود. از مجموع موارد  رکورد بود که بر اساس سه گروه مرتبط با اامعه هدف پژوهش سازمان  169داده مورد تقلی  شام   مجموعه 

های زبان درفد به مدرسان آموزشگاه  33.14مورد معادل    56وپرورش،  درفد به دبیران زبان انگلیسی آموزش  50.30مورد معادل    85مواود،  

مؤلفه و سه بعد افلی آموزشی،    9گویه،    72درفد به متخصصان آموزش مجازی اختصاص داشت. ابزار پژوهش شام     16.57مورد معادل    28و  

های این بخش بیانگر  موردی انجام شدند؛ بنابراین یا ته  169داده مقاسباتی  های عددی بر مجموعه ناوری و حمایت و پشتیبانی بود. تقلی 

شده مستقیم از اامعه واقعی دبیران و متخصصان شرر اففران های گردآوریعنوان دادهداده هستند و نباید بهمجموعه   ر تار آماری ابزار در این

 .تفسیر شوند
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گویه و پنج مؤلفه طرح و برنامه درسی، مقتوای آموزشی،    50دهی شده بود. بعد آموزشی شام   پرسشنامه پژوهش در سه بعد افلی سازمان

های  نی دربر گویه را در دو مؤلفه معماری  ناورانه و قابلیت  10های ارزشیابی بود. بعد  ناوری  های تدریس و شیوههای یادگیری، روش عالیت

گویه در دو مؤلفه حمایت مطالعاتی و پژوهشی و حمایت اداری تشکی  شده بود. از مجموع    12گر ت و بعد حمایت و پشتیبانی نیز از  می

درفد به بعد حمایت و پشتیبانی اختصاص داشت. در    16.67درفد به بعد  ناوری و    13.89درفد به بعد آموزشی،    69.44های ابزار،  گویه

های  گویه بیشترین تعداد شاخ  را به خود اختصاص داده بود. این توزیع فر اً گستردگی شاخ   13های یادگیری با  ها،  عالیتسطح مؤلفه

 .دهد و نباید معادل سرم تبیینی یا میزان اثرگذاری آن بعد تلقی شودهر بعد در طراحی ابزار را نشان می

 ها، ابعاد و کل پرسشنامه . ضرایب آلفای کرونباخ مؤلفه1جدول 

 آلفای کرونباخ  تعداد گویه  بعد و مؤلفه 

 0.912 12 طرح و برنامه درسی 

 0.898 9 مقتوای آموزشی 

 0.907 13 های یادگیری  عالیت

 0.887 10 های تدریس روش

 0.823 6 های ارزشیابی شیوه

 0.762 4 معماری  ناورانه 

 0.854 6 های  نیقابلیت

 0.876 8 حمایت مطالعاتی و پژوهشی 

 0.760 4 حمایت اداری 

 0.947 50 بعد آموزشی 

 0.835 10 بعد  ناوری 

 0.880 12 بعد حمایت و پشتیبانی 

 0.932 72 ک  پرسشنامه 

 

ها، سه بعد افلی و ک  پرسشنامه مقاسبه شد. مطاب  ادول  همسانی درونی ابزار، ضریب آلفای کرونباخ برای هر یک از مؤلفه من ور ارزیابی  به

دهد. ضرایب آلفای ابعاد آموزشی،  ناوری  بود که همسانی درونی مطلوب ابزار را نشان می  0.932، ضریب آلفای کرونباخ ک  پرسشنامه برابر با  1

ها، بیشترین ضریب آلفا مربوط به طرح و برنامه درسی به دست آمد. در سطح مؤلفه   0.880و    0.835،  0.947ترتیب  و حمایت و پشتیبانی نیز به

بیشتر بودند؛ بنابراین همسانی   0.70بود. تمامی ضرایب از حد معیار   0.760و کمترین مقدار مربوط به حمایت اداری با ضریب    0.912با مقدار  

تنرایی برای تأیید روایی سازه یا استقلال عوام  بودن ضرایب پایایی بهحال، مطلوب ها و ابعاد قاب  قبول ارزیابی شد. بااینهدرونی تمامی مؤلف

 .کا ی نیست

های مؤلفه مربوط مقاسبه شد. دامنه شده هر گویه با مجموع سایر گویهها، ضریب همبستگی افلاحبرای بررسی بیشتر انسجام درونی گویه

 .ارائه شده است 2ضرایب حاف  در ادول 
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 شده گویه ـ مجموع . دامنه ضرایب همبستگی اصلاح 2جدول 

 بیشترین ضریب  کمترین ضریب  مؤلفه 

 0.724 0.591 طرح و برنامه درسی 

 0.715 0.611 مقتوای آموزشی 

 0.676 0.564 های یادگیری  عالیت

 0.671 0.580 های تدریس روش

 0.617 0.557 ارزشیابی های شیوه

 0.577 0.542 معماری  ناورانه 

 0.670 0.562 های  نیقابلیت

 0.682 0.542 حمایت مطالعاتی و پژوهشی 

 0.594 0.479 حمایت اداری 

 

داشتند و تمامی  قرار    0.724تا    0.479شده گویه ا مجموع در دامنه  شود، ضرایب همبستگی افلاحمشاهده می  2گونه که در ادول  همان

های هر مؤلفه ارتباط قاب  قبولی با نمره کلی همان مؤلفه داشتند و بر اساس بالاتر بودند. این یا ته نشان داد که گویه   0.30مقادیر از حد معیار  

 .ها مشاهده نشدیک از گویهاین شاخ ، دلیلی برای حذف هیچ

د.  برای بررسی امکان انجام تقلی  عاملی و ارزیابی مقدماتی روایی سازه، از شاخ  کایزر ا مایر ا اولکین و آزمون کرویت بارتلت استفاده ش

ها برای تقلی  عاملی را نشان بودن ساختار همبستگی دادهبه دست آمد که کفایت نسبی نمونه و مناسب 0.818برابر با  KMO مقدار شاخ 

بنابراین  رض   .(p<0.001) دراه آزادی از ن ر آماری معنادار بود  2556و    6538.896دو تقریبی  داد. آزمون کرویت بارتلت نیز با مقدار کای

 .ها برای بررسی ساختار عاملی مناسب تشخی  داده شدندبودن ماتریس همبستگی رد شد و دادههمانی

تر از  اگرچه بر مبنای معیار مقدار ویژه بزرگهای افلی در کنار تقلی  موازی مورد استفاده قرار گر ت.  در تعیین تعداد عوام ، تقلی  مؤلفه 

شده با مقادیر مراع حاف  از تقلی  موازی نشان داد که تنرا در هفت  مقدار ویژه قاب  استخراج بود، مقایسه مقادیر ویژه مشاهده  14یک،  

 .شده از مقدار مراع بیشتر استعام  نخست مقدار ویژه مشاهده

 . نتایج تحلیل موازی برای تعیین تعداد عوامل 3جدول 

 مقدار مراع  شده مقدار ویژه مشاهده عام 

 2.710 14.310 اول

 2.560 5.591 دوم

 2.450 4.291 سوم 

 2.350 3.757 چرارم 

 2.270 3.410 پنجم

 2.180 2.914 ششم

 2.090 2.140 هفتم

 2.020 1.929 هشتم 

 1.970 1.671 نرم 
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که در عام  هشتم  تر بودند، درحالیشده از مقادیر مراع تقلی  موازی بزرگمقادیر ویژه مشاهده، در عوام  اول تا هفتم  3بر اساس ادول  

قرار   1.970در برابر مقدار مراع    1.671شده  و در عام  نرم مقدار ویژه مشاهده  2.020در برابر مقدار مراع    1.929شده  مقدار ویژه مشاهده

 .رو، تقلی  موازی از نگرداری هفت عام  حمایت کردداشت. ازاین 

عاملی با یکدیگر مقایسه عاملی و نهح  حاف  از تقلی  عاملی با چارچوب ن ری پرسشنامه، ساختارهای هفتبرای بررسی میزان انطباق راه 

 .ارائه شده است 4شدند. نتایج این مقایسه در ادول 

 عاملیعاملی و نه های استخراج عوامل در ساختارهای هفت . مقایسه شاخص4جدول 

 عاملی هفت عاملی نه شاخ  

 72 72 ها تعداد گویه

 68 72 0.40های دارای بار عاملی حداق  گویه

 2 6 های دارای بار متقاطع گویه

 0.136 0.339 شده کمترین اشتراک استخراج

 0.471 0.487 شده های استخراجمیانه اشتراک

 

های  نی در یک عام  مشترک قرار گر تند و دو مؤلفه حمایت مطالعاتی و پژوهشی   ناورانه و قابلیتعاملی، دو مؤلفه معماری  در ساختار هفت

ها با چارچوب ن ری پرسشنامه عاملی از ن ر تفکیک اولیه گویه ح  نهو حمایت اداری نیز در عام  مشترک دیگری تجمیع شدند. در مقاب ، راه

های دارای بار متقاطع در این ساختار بودند، هرچند تعداد گویه  0.40گویه در آن دارای بار عاملی حداق     72انطباق بیشتری داشت و همه  

طور خاص،  ها یکسان نبود. بهمؤلفه بود، شواهد عاملی درباره استقلال تمامی این مؤلفه  9بیشتر بود. بنابراین، هرچند ساختار ن ری ابزار شام   

،  KMO تری نیاز دارند. در مجموع، شواهد حاف  ازفه حمایت و پشتیبانی به اعتبارسنجی دقی مرزهای عاملی دو مؤلفه  ناوری و دو مؤل

عاملی حاف  از تقلی  موازی و ح  هفتای ابزار را تأیید کردند، اما اختلاف میان راهآزمون بارتلت و تقلی  عاملی امکان بررسی ساختار سازه 

 .شودهای حاضر میعاملی بر اساس دادهتأیید قطعی ساختار نهای، مانع از مؤلفه ساختار ن ری نه

  1های های ن ری مورد تواه قرار گر ت. در این ساختار، گویهها با ابعاد و مؤلفهروایی مقتوایی ابزار نیز از طری  بررسی انطباق مفرومی گویه

به دو مؤلفه حمایت و پشتیبانی اختصاص داشتند.   72تا   61های  به دو مؤلفه  ناوری و گویه  60تا   51های به پنج مؤلفه آموزشی، گویه 50تا 

یادگیرندهشاخ  پژوهشهایی ن یر  ارزشیابی مقوری،  عالیتمقوری،  اکتشا ی،  یادگیری  انتقادی، کیفیت مقتوای آموزشی،  تفکر  مقوری، 

تواند اایگزین  حال، ماتریس انطباق مفرومی نمیمستمر و دسترسی به منابع آموزشی در تدوین ساختار مفرومی ابزار لقاظ شده بودند. بااین

از آنجا که امتیازهای واقعی خبرگان برای مقاسبه نسبت روایی مقتوا و مستق  متخصصان درباره ضرورت و تناسب گویه  قضاوت ها شود. 

 .گزارش نشد CVI و CVR شاخ  روایی مقتوا در نسخه مواود ثبت نشده بود، مقادیر عددی 

در ادامه، برای بررسی وضعیت نه مؤلفه مدل خلاقانه تدریس برخط، میانگین و انقراف معیار نمرات مقاسبه شد. هم نین، برای مقایسه کلی  

 .سه بعد افلی، میانگین بعد آموزشی،  ناوری و حمایت و پشتیبانی تعیین شد
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 ها و ابعاد اصلی مدلهای توصیفی مؤلفه. شاخص5جدول 

 انقراف معیار  میانگین  تعداد مؤلفه/بعد  سطح 

 0.615 3.826 169 طرح و برنامه درسی  مؤلفه 

 0.629 3.890 169 مقتوای آموزشی  مؤلفه 

 0.557 4.016 169 های یادگیری  عالیت مؤلفه 

 0.572 4.043 169 های تدریس روش مؤلفه 

 0.618 3.778 169 های ارزشیابی شیوه مؤلفه 

 0.652 3.688 169  ناورانه معماری  مؤلفه 

 0.659 3.766 169 های  نیقابلیت مؤلفه 

 0.627 3.778 169 حمایت مطالعاتی و پژوهشی  مؤلفه 

 0.661 3.577 169 حمایت اداری  مؤلفه 

 ا 3.911 169 آموزشی بعد 

 ا 3.727 169  ناوری بعد 

 ا 3.678 169 حمایت و پشتیبانی بعد 

 

های  گانه به دست آورد. پس از آن،  عالیتهای نهبالاترین میانگین را در میان مؤلفه  4.043های تدریس با میانگین  روش، مؤلفه  5مطاب  ادول  

بود.    3.577قرار گر تند. کمترین میانگین مربوط به حمایت اداری با مقدار    3.890و مقتوای آموزشی با میانگین    4.016یادگیری با میانگین  

و بعد حمایت و    3.727در اایگاه نخست قرار گر ت و پس از آن بعد  ناوری با میانگین    3.911در سطح ابعاد نیز بعد آموزشی با میانگین  

تنرایی بیانگر واود تفاوت آماری معنادار  قرار داشتند. این مقایسه فر اً توفیفی است و تفاوت میانگین ابعاد به  3.678تیبانی با میانگین  پش

 .ها نیستمیان آن

بندی گانه از ن ر آماری با یکدیگر تفاوت دارند، آزمون ناپارامتریک  ریدمن اارا شد. نتایج مربوط به رتبههای نهبرای تعیین اینکه آیا رتبه مؤلفه 

 .ارائه شده است 6های کلی آزمون در ادول ها و شاخ مؤلفه 

 ها و نتایج آزمون فریدمن بندی مؤلفه. رتبه6جدول 

 میانگین رتبه  رتبه مؤلفه 

 6.024 1 های یادگیری  عالیت

 5.959 2 های تدریس روش

 5.154 3 مقتوای آموزشی 

 4.997 4 طرح و برنامه درسی 

 4.873 5 های  نیقابلیت

 4.805 6 حمایت مطالعاتی و پژوهشی 

 4.657 7 های ارزشیابی شیوه

 4.423 8 معماری  ناورانه 

 4.109 9 حمایت اداری 

 . N=169  ،χ²=74.837  ،df=8  ،p<0.001  ،Kendall’s W=0.055های آزمون:  شاخ  
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های  (.  عالیتχ²=74.837  ،df=8  ،p<0.001گانه از ن ر آماری معنادار بود )های نهای میان مؤلفهنتایج آزمون  ریدمن نشان داد که تفاوت رتبه

در اایگاه دوم قرار گر تند. مقتوای آموزشی و  5.959های تدریس با میانگین رتبه در اایگاه نخست و روش 6.024یادگیری با میانگین رتبه 

ترین پایین  4.109که حمایت اداری با میانگین رتبه  های سوم و چرارم را به خود اختصاص دادند، درحالیترتیب رتبه طرح و برنامه درسی نیز به

ن رتبه دهنده اندازه اثر کوچک است. بنابراین، هرچند تفاوت میابود که نشان  0.055حال، ضریب توا   کندال برابر با  اایگاه را داشت. بااین

های تدریس از ن ر مفرومی های یادگیری و روشها از ن ر آماری معنادار بود، شدت این تفاوت مقدود ارزیابی شد. اایگاه بالاتر  عالیتمؤلفه 

های واقعی زبان،  هایی مانند مشاهده دادهمقور همخوان است؛ زیرا در آموزش مبتنی بر پیکره،  عالیتبا ماهیت یادگیری  عال، اکتشا ی و داده

ها  حال، نتایج آزمون  ریدمن فر اً تفاوت رتبه ها، استنباط قواعد و تقلی  کاربرد واژگان مستلزم مشارکت  عال  راگیر است. بااینمقایسه نمونه 

 آموزان را استنتاج کرد.ها بر عملکرد واقعی زبانتوان از آن اثربخشی این مؤلفه دهد و نمیرا نشان می

در آخرین مرحله تقلی  استنباطی، برای بررسی ارت و شدت روابط میان ابعاد آموزشی،  ناوری و حمایت و پشتیبانی، از ضریب همبستگی 

 .ای اس یرمن استفاده شدرتبه 

 . نتایج همبستگی اسپیرمن میان ابعاد مدل 7جدول 

 نتیجه  سطح معناداری  ضریب همبستگی اس یرمن  رابطه 

 معنادار  0.023 0.175 آموزشی و  ناوری 

 غیرمعنادار 0.399 0.065 آموزشی و حمایت و پشتیبانی

 غیرمعنادار 0.634 0.037  ناوری و حمایت و پشتیبانی

 

(. در مقاب ،  ρ=0.175  ،p=0.023آماری معناداری واود داشت )، میان ابعاد آموزشی و  ناوری رابطه مثبت، ضعیف و از ن ر  7بر اساس ادول  

( پشتیبانی  و  و حمایت  آموزشی  بعد  میان  )ρ=0.065  ،p=0.399رابطه  پشتیبانی  و  و حمایت  میان  ناوری  رابطه  و هم نین   )ρ=0.037  ،

p=0.634 داده مورد بررسی  قط برای ارتباط مثبت میان بعد آموزشی و  ناوری شواهد آماری  ( از ن ر آماری معنادار نبود. بنابراین، در مجموعه

توان وابستگی علیّ  بودن ضریب همبستگی بیانگر آن است که شدت این ارتباط مقدود بوده و بر اساس آن نمیحال، کوچکمشاهده شد. بااین

 یا ساختاری قوی میان دو بعد را استنتاج کرد.

دهد.  ترین بخش چارچوب اولیه مدل را تشکی  میشاخ  گسترده  50که بعد آموزشی با  های ساختاری و کمی، مشخ  شد  در تلفی  یا ته

ترین براسته  0.907و آلفای    4.016های یادگیری با میانگین  و  عالیت  0.887و آلفای کرونباخ    4.043های تدریس با میانگین  در این بعد، روش

داشت. در بعد  ناوری، معماری  ناورانه با   0.898و ضریب پایایی    3.890ها از ن ر میانگین توفیفی بودند. مقتوای آموزشی نیز میانگین  مؤلفه 

آلفای    3.688میانگین   آلفای    3.766های  نی با میانگین  و قابلیت  0.762و  قرار داشتند. در بعد حمایت و پشتیبانی نیز حمایت    0.854و 

مشاهده شدند. بنابراین، همسانی    0.760و آلفای    3.577ت اداری با میانگین  و حمای  0.876و آلفای    3.778مطالعاتی و پژوهشی با میانگین  

 .بود  0.70ها بالاتر از حد معیار درونی تمامی مؤلفه
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ح  که در راهعاملی تفکیک بیشتری از یکدیگر نشان دادند، درحالیعاملی و نههای هفتح از من ر ساختار عاملی، پنج مؤلفه آموزشی در راه

های  نی در یک عام  و دو مؤلفه حمایت مطالعاتی و پژوهشی و حمایت اداری نیز در عام   عاملی، دو مؤلفه معماری  ناورانه و قابلیتهفت

های  ناوری و حمایت و پشتیبانی نیازمند بررسی بیشتر  دهد که تمایز مفرومی و آماری مؤلفه مشترک دیگری ادغام شدند. این الگو نشان می

های تدریس و مقتوای آموزشی در ساختار  های یادگیری، روشدر  رایند اعتبارسنجی نرایی است. در مجموع، نتایج نشان دادند که  عالیت

های واقعی زبان، مشاهده  هایی مانند تقلی  نمونه توانند با  عالیتتری داشتند و از من ر آموزش مبتنی بر پیکره میاایگاه براسته مورد بررسی  

 .ها، مقایسه شواهد زبانی و استنباط ساختارهای دستوری پیوند داده شوندآییکاربرد واژگان در با ت، بررسی هم

 گیرینتیجه بحث و 

زبان   یها برخط واژگان و دستور زبان کتاب  سیخلاقانه تدر  یهامدل  یها ابعاد و مؤلفه   سهیو مقا  یبررس  ، یی پژوهش حاضر با هدف شناسا

 ت یو حما  ی ناور ،یمدل در سه بعد آموزش  هینشان داد که ساختار اول  هاا تهی انجام شد.    کرهیبر پ   یمبتن  کردیدوره دوم متوسطه با رو  یسیانگل

  ی مطلوب  ی درون  یپژوهش از همسان  یاهیگو  72نشان داد که پرسشنامه    زی ن  یکم    یتقل  جیاست. نتا  یدهمؤلفه قاب  سازمان  9و    یبانیو پشت

 0.835،  0.947  بیترتبه  یبانیو پشت  تی و حما  ی ناور  ،یابعاد آموزش  ییایپا  بیو ضرا  0.932کرونباخ ک  ابزار    یآلفا  کهی طوربرخوردار است؛ به 

بارتلت    تیو آزمون کرو 0.818برابر با  KMOمقدار  ،یداشتند. در سطح ساختار 0.70بالاتر از  یآلفا بیضرا  زیها نمؤلفه یبود. تمام 0.880و 

کرد،    ت یهفت عام  حما  یاز نگردار  یمواز   یتقل  حال،نیبود. باا  یعامل    یتقل  یبرا  یهمبستگ  سی ماتر  ت یدهنده کفامعنادار بود که نشان

  یهاتیها نشان داد و  عالرتبه مؤلفه  انیم  یتفاوت معنادار  دمنیآزمون  ر  ن، یمؤلفه استوار بود. علاوه بر ا  9ابزار بر    ین ر  اختار س  کهیدرحال

دهنده اندازه اثر کوچک بود.  نشان 0.055برابر با  Kendall’s Wها قرار گر تند، هرچند مقدار رتبه  نیدر بالاتر س یتدر یهاو روش یریادگی

.  دینرس  یداربه سطح معنا  گریبا دو بعد د  ی بانیو پشت  ت یمثبت و معنادار بود و روابط بعد حما  یو  ناور  یابعاد آموزش  انین تنرا رابطه میهم ن

 عال و    یاز همه بر عنافر آموزش  شیمناسب، ب  یاز انسجام درون  یضمن برخوردار   ،یشنرادیکه مدل پ   دهدینشان م  هاا ته یمجموعه    نیا

 است.  شتری ب یبررس ازمند ین یتی ناورانه و حما یهامؤلفه یبرخ  یحال، مرز مفروم نیدارد و در ع  هیتک یاکتشا 

  ی هاه یکه گو دهد ینشان م جهینت  نیها بود. امطلوب در سطح ک ، ابعاد و مؤلفه یی ایابزار از پا یپژوهش، برخوردار ی هاا تهی  نیتراز مرم یکی

 ی معمار   ،یابیارزش  س،ی تدر  یهاروش  ،ی ریادگی   یهاتی عال  ،یآموزش  یمقتوا  ،ی مانند برنامه درس  ییهامؤلفه  یریگاندازه  یبرا  شدهی طراح

از   زیا مجموع ن  هیشده گوافلاح   یبرخوردارند. دامنه همبستگ  یقاب  قبول  یاز انسجام درون  یآموزش  یهاتی و حما  ی ن   یهاتیقابل   ناورانه،

آموزش   ده یتندرهم  تیاز من ر ماه  توانیرا م  ا ته ی  نیحذف نبود. ا  ازمندین  0.30  ار یبر اساس مع  ها هیاز گو  ک یچیبود و ه  0.724تا    0.479

پ   یبتنم نمبه  سیمقور، عنافر مختلف تدرداده  یریادگی  کردیکرد. در رو  نییتب  کرهیبر  زبان  کنند،یفورت مجزا عم   انتخاب داده    ، یبلکه 

هدا  وهیش  ت، ی عال  یطراح مقتوا،  به    یو  ناور  رندهیادگی  تیارائه  استفاده  درباره  وابسته  گریکدیمورد  پژوهش  دهه  مرور سه   ی ر یادگیاند. 

مو ق  زین  رمقوداده که  است  داده  هماهنگ  کردیرو  نیا  تینشان  و    ییراهنما  زانیم  ،ی زبان  یهاداده  تیفیک   ت، ی عال  یطراح  انیم  ی حاف  
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زبان نشان   یهادر کلاس  کرهیمند مطالعات کاربرد پ مرور ن ام  نی. هم ن( Boulton & Vyatkina, 2021)است    رندگانیادگی   یهایژگیو

است   DDLاستفاده مو   از    یاساس  طی از شرا  ریو سطح  راگ  یابزار، هدف آموزش  انیم  یو سازگار  تیالمند  ع ن ام  یداده است که طراح

(Lusta et al., 2023)د یبا مقور کرهیخلاقانه پ  س یسازگار است که تدر دگاهید ن یمدل حاضر با ا ی هامؤلفه   ینسبتاً بالا ی همسان  ن،ی. بنابرا  

 منفرد.  ی هاک یاز تکن یاشود، نه مجموعه  یمنسجم طراح یمن ومه آموزش کیفورت به

  ن یبالاتر  4.043  نیانگیبا م  سیتدر  یهابود. روش  سیتدر  یهاو روش   یریادگی  یهاتی عال  یاو رتبه   یفیتوف  یمرم، برتر  یهاا تهی  گرید  از

 ی ریادگی  یهاتی عال  زین  دمنیقرار گر ت. در آزمون  ر  یبعد  گاهیدر اا  4.016  نیانگیبا م  یریادگی  یهاتیرا کسب کرد و  عال  یفیتوف  نیانگیم

  دهد ینشان م   ا تهی  ن یرتبه دوم را به خود اختصاص دادند. ا  5.959رتبه    ن یانگیبا م  س یتدر  یهارتبه نخست و روش  6.024رتبه    نیانگیم  اب

دارد.   یمقور  یگاهی اا  س،یتدر  ندی را  یدهسازمان  یو چگونگ  دهد«ی»انجام م  ریآن ه  راگ  تیفیبرخط، ک  سی که در ساختار مدل خلاقانه تدر

  یو تقل  سهیزبان را مشاهده، مقا  یهاطور  عال نمونهبه  دی با  ری راگ  DDLدر    رایمقور سازگار است؛ زداده  یریادگیبا منط     یاجه ینت  نیچن

. (Gilquin & Granger, 2010)استفاده کند    یزبان  یهاه یافلاح  رض  ایساخت    یدهد و از شواهد برا    یپرتکرار را تشخ   یکند، الگوها

 ی اثرات مثبت آموزش  توانندی در مجموع م  مقورکرهیپ   یهاتیزبان نشان داده است که  عال  یریادگیدر    کرهیاز پ   تفادهاس   ی  راتقل  نیهم ن

. (Boulton & Cobb, 2017)سوق داده شوند    ی عال در پردازش شواهد زبان  یبه مشارکت شناخت  رندگانی ادگیکه    یزمان  ژهیوکنند، به  جادیا

بر   یدر آموزش مبتن  رنده یادگیمشارکت  عال   یادیاز نقش بن  ی بازتاب  توانیدر مطالعه حاضر را م   یریادگی  یها تیعال   ی من ر، رتبه بالا  نیاز ا

 دانست. کرهیپ 

 ی متفاوت همخوان  یسطح مرارت  یدارا  یها شده در گروهمطالعات انجام  یها ا تهی با    نیهم ن  یریادگی   یهاتیو  عال  سیتدر  یهاروش   یبرتر

 یساختارمند، سطح دشوار   هاتیباشد، مشروط بر آنکه  عال  زیآمتیمو ق  تواندیم  یمبتد  رانی راگ  انیدر م  یمقور حتداده  یریادگیدارد. کاربرد  

 یسیمرارت زبان انگلآموزان کممربوط به زبان  یراستا،  راتقل نی. در هم( Vyatkina, 2016)داشته باشند  یکا   ییراهنما زانیو م ناسبمت

نقش    یآموزش   تیحما  زانیو م  تی عال  یطراح   تیفیدارد، اما ک  یآموزش  تی ظر   زیگروه ن  نیا  یبرا  کرهیبر پ   ینشان داده است که آموزش مبتن

 را یز  کند؛ یم  دایپ   یشتریب  تیموضوع اهم  ن یآموزان دوره دوم متوسطه، ادانش  ی. برا(Liu & Ma, 2025)دارد    جهیدر نت  یاکنندهنییعت

 وستاریپ   کیدر  دی با س یتدر ی هاروش ن،یآموزان مناسب نباشد. بنابراهمه دانش  یممکن است برا ده ی یپ  یها کرهیانت ار کاوش مستق  در پ 

و    سیدهد که چرا روش تدر  حیتوض  تواندیم  یساختار  نی. چنابند یو س س مستق  سازمان    شدهتیهدامهیبه ن  شدهتیهدا  یهاتیاز  عال

 اند. عنافر مورد تواه قرار گر ته ریاز سا شی در مدل حاضر ب یریادگی  تی عال

  ی هامؤلفه   انیدر م  دمنیو رتبه سوم در آزمون  ر  3.890  نیانگیمؤلفه با م  ن یقاب  تواه بود؛ ا  زین  یآموزش  یمقتوا  تیمربوط به اهم  ا تهی

  یاهکتاب  ی هاتیاز مقدود  ی کیداد.    حیمند توضو با ت    یاف  یهاکردن دادهدر  راهم  ها کرهیبا نقش پ   توانیرا م   جهینت  نیبراسته قرار گر ت. ا

  کرهیپ   که یدرحال  کنند،یرا ارائه م  ی زبان  یهااز مثال  ی تنرا شمار مقدود  ، یساز ضا و ضرورت ساده  تیمقدود    یآن است که به دل  یدرس

را   DDL  ر،یاخ  یهاقرار دهد. پژوهش  رندهیادگی   اریرا در اخت  یدستور  یواژگان و ساختارها  ی واقع  یاز کاربردها  یامجموعه گسترده  تواند یم
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و کاربرد    شدهساخته شیازپ   یآموزش  یهانمونه  انی افله م  تواندیاند که مکرده  یمعر   یدرس  یهاکتاب  یبرا    یو اف  یشناختزبان  یلمکم

مستلزم  راترر تن   ی تسلط واژگان  رایهمخوان است؛ ز  زیمسئله با افول آموزش واژگان ن  نی. ا(Looi et al., 2025)زبان را کاهش دهد    ی واقع

با استفاده از    هاییآمند آموزش هممرور ن ام  نی. هم ن(Nation, 2001) هاست  واژه  یو ر تار با ت  ییآمنفرد و شناخت کاربرد، هم  یاز معنا

 & Sun)کند    جاد یواژگان ا  یبیترک  یشناخت الگوها   یبرا  ی  رفت مناسب  تواند یزبان م  ینشان داده است که مشاهده شواهد واقع   کرهیپ 

Park, 2023)یزبان   ی هاداده  ی مندافالت، تنوع و با ت  تیاز اهم  ی ناش  توانیدر پژوهش حاضر را م  یآموزش  یمقتوا  یبالا  گاهیاا   ن،ی. بنابرا  

 دانست. مقورکرهیپ  س یتدر یهادر مدل

 یو معنادار  0.818برابر با    KMOارائه کرد. شاخ     تردهی یپ   یریابزار، تصو  یساختار  یبررس  تیاز قابل  تی حما  نیدر ع   ی عامل   یتقل  جینتا

  که یکرد، درحال  ت یحما  یعامل از ساختار هفت  یمواز   یتقل  حال،نیاستخراج عوام  مناسب هستند. باا  یها براآزمون بارتلت نشان دادند که داده

قابل  یدو مؤلفه معمار  ،یعامل مؤلفه بود. در ساختار هفت  9پژوهش شام     ین ر  چارچوب عام  و دو مؤلفه   کیدر    ی  ن  ی هاتی ناورانه و 

داد.    حیتوض  زین  یاز لقاظ ن ر  توانیرا م  یهم وشان  نیقرار گر تند. ا  یگریدر عام  مشترک د   یادار  تیو حما  ی و پژوهش  ی مطالعات  تیحما

  ، یسامانه، دسترس  تیفیک  رایادراک نکنند؛ ز  «ی ن  تیو »قابل  «ی»ساختار  ناور  انیم  یبرخط، کاربران ممکن است مرز روشن  شآموز   طیدر مق

کاربر رابط  قابل  یتعام ،  واحد  ی هاتی عال  یاارا  تیو  تجربه  در  عملاً  ناهمزمان  و  م   تالیجید  طیاز مق  یهمزمان  . چارچوب  شوندیادغام 

TPACK  توان یشود و نم   ختهیآمدرهم  سیمعنادار است که با دانش مقتوا و روش تدر  یزمان  یآموزش  یدارد که  ناور  دیأکنکته ت  نیبر ا  زین 

  مقور کرهیدرس پ   ی. پژوهش درباره طراح( Mishra & Koehler, 2006) مستق   روکاست    ی  ن  یهاتی از قابل  یاآن را فر اً به مجموعه

و   یآموزش  یهامیبا تصم  یاکرهیپ   یکار با ابزارها  ییتوانا  وندیمستلزم پ   کرهیپ   یبرا  TPACKنشان داده است که توسعه    زیتوسط معلمان ن

  یپوشاندهنده همنشان  تواند یم  ی عاملهفت   یدر تقل  یدو مؤلفه  ناور  ییهمگرا  رو،ن ی. ازا(Crosthwaite et al., 2023)است    ییمقتوا

 . کیهر  تیها باشد، نه لزوماً  قدان اهمآن یادراک

ممکن است از    یبانیبرخط، انواع پشت   یریادگی  طیمق  کیاست. در    نییقاب  تب  زین  یادار  تیبا حما  یو پژوهش  یمطالعات  تیحما  یهم وشان

و ح  مشکلات   یرساناطلاع  ،یی گوبه منابع، پاسخ  یدسترس  ،ییبه کمک« ادراک شوند. راهنما  یاز »دسترس  یتجربه کل   کیعنوان  کاربران به   دید

حوزه   د ی اد  ی. مرورهاشودیکام  منجر نم یتجرب  زیها الزاماً به تماآن   ین ر  کیآموز نقش دارند و تفکدر تداوم مشارکت دانش  یگهم  ییاارا

به    یدسترس  ر،ی راگ ییبلکه آموزش معلم، راهنما  ستند،ین  ی  قط  ن  کردیرو   نیا  ییاارا  ی هااند که چالشنشان داده  زین ELTدر    کرهیکاربرد پ 

 یبررس  ب،یترت  نی. به هم(Emir & Saral, 2025)دخالت دارند    کرهیدر استفاده مو   از پ   یمناسب همگ  یبانیپشت  کردناهممنابع و  ر

. (Lusta et al., 2023)کرده است    دیتأک   ی کا   یی و راهنما  تیو ارائه حما  ری راگ  ییبا توانا  ها تیبر ضرورت سازگارکردن  عال  DDLمند  ن ام

  ا یمشخ  شود آ  یکه در مطالعات بعد  یاگونهبه  کند؛یرا مطرح م  یتیحما  یهامؤلفه  ی اتیعمل  فیتعر  ینی ضرورت بازب  ضرحا  ا تهی  ن،یبنابرا

 شوند.  یسازمفروم ییا اارا یآموزش ی بانیپشت تریعام  کل  کی برتر است در قالب   ایهستند  یزی متما یهادو حوزه واقعاً سازه نیا
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که    دهدینشان م  جهینت  نی(. اρ=0.175  ،p=0.023بود )  یو  ناور  یبعد آموزش  انی و معنادار م  فیپژوهش واود رابطه مثبت، ضع  گری د  ا تهی

سو با منط    کیاز    ا تهی  نیاست. ا  نییعنافر  ناورانه همراه است، اما شدت ارتباط پا  تیبا مطلوب  یتا حد  یعنافر آموزش  تیمطلوب  شیا زا

TPACK  است    یبا مقتوا و روش آموزش  ی ناور  وند یآموزش برخط مو   مستلزم پ   رایاست؛ ز  زگارسا(Mishra & Koehler, 2006) از .

رابط    شر ته،یشود. واود سامانه پ   یآموزش  یطراح  تیفیک  نیگزیاا   تواندینم   ی که  ناور  دهد ینشان م   یهمبستگ  نیا  بودنفیضع  گر، ید  یسو

 رساختیبدون ز  زیمناسب ن  یآموزش  تی گونه که  عالهمان  ست؛یاثربخش ن  سیتدر  یطراح  یخود به معنایخودمتعدد به  یابزارها  ایاذاب  

نشان داده است که قصد استفاده    زیمعلمان ن  یاکرهیمربوط به سواد پ   یهاا تهیاارا نشود.    یدرستبرخط به  طی قاب  استفاده ممکن است در مق

ارتباط آموزش   جه،ی. در نت(Ma et al., 2023)ابزارها وابسته است  نیکار با ا یخود برا ییتوانا ازادراک معلمان  زانیدر کلاس به م کرهیاز پ 

 . ستیخودکار ن  ا ی یتعام  الزاماً قو نیدانست، اما ا ی تعامل د یرا با یو  ناور

  ،ینشان دهد که در ساختار مورد بررس تواند یم  ا تهی  ن یمعنادار نبود. ا یو  ناور  یبا ابعاد آموزش ی بانیو پشت تیروابط بعد حما  گر، ید یسو از

پشت  تیحما ا راد ک  یاعنوان حوزهبه  ی بانیو  است  است. ممکن  ادراک شده  مستق   را   ی هاتیقابل  ا ی  یآموزش  یطراح  تیفینسبتاً   ناورانه 

  د ینبود رابطه معنادار را نبا   حال، نیبسنجند. باا  ی را بر اساس تجربه متفاوت   یو مطالعات   یادار  ی بانیپشت  تیفیک  کهیکنند، درحال  یابیارز  ماًیتقمس

استفاده    یبرا  تر،نییدر سطوح پا  ژهیوبه  ران،یکه  راگ  دهندینشان م  DDLمرتبط با    یهاکرد. پژوهش  ریتعب  ی بانیپشت  بودنتیاهمیب  یبه معنا

داده از  راهنما  یاکرهیپ   یهامؤثر  هم ن(Liu & Ma, 2025)دارند    ازین  زنیداربستو    ییبه   ی برا  مقورکرهیپ   یهاتی عال  یبررس  نی . 

 ت یاهم  کرهیپ   یکاربرد آموزش  یبرا  رندهیادگی  تیشواهد و هدا  یدهسازمان  ت،یسطح  عال   یآموزان دوره متوسطه نشان داده است که تطبدانش

بازتاب نقوه    تواند یم  شتریدر مطالعه حاضر ب  ی بانیپشت  ی هایهمبستگ  رمعناداربودنیغ   ن، ی. بنابرا(Crosthwaite & Steeples, 2024)دارد  

 . یبانیپشت یآموزش تیداده باشد تا نشانه  قدان اهمسازه در ابزار و مجموعه  ا تنیسازمان

برابر    Kendall’s Wمعنادار بود،    ینه مؤلفه از ن ر آمار  یهااست. اگرچه تفاوت رتبه  یگری نکته مرم د  زی ن  دمنیاثر کوچک آزمون  ر  اندازه

به    دی بالاتر نبا   یهادر رتبه  سیتدر  یهاو روش  یریادگی   یهاتیقرارگر تن  عال  ن،ینشان داد که شدت تفاوت مقدود است. بنابرا  0.055با  

که    دهدینشان م  یلیدارد و شواهد  راتقل  یاچندمولفه   یتیماه  مقورکرهیها منجر شود. آموزش پ مؤلفه   ری سا  کردنیتلق  تیاهمکم  ایحذف  

مرور گسترده کاربرد    نی. هم ن(Yoon & Lee, 2024)قرار دارد    یانه یو زم  یآموزش  ی هایژگیاز و  یامجموعه  ریتقت تأث  DDL  یاثربخش

. به عبارت (Boulton & Cobb, 2017) است    یاارا و طراح  طیتابع شرا  کردیرو  ن یزبان نشان داده است که اثرات مثبت ا  یریادگیدر    کرهیپ 

. اندازه اثر کوچک ردیبگ  ده ی را ناد  تیو حما  یابیارزش  ، یتمرکز کند و مقتوا،  ناور  س یو روش تدر  تیفر اً بر  عال  تواند یمدل کارآمد نم  گر، ید

 . کند یم  تیحما یمتعادل ریتفس نیاز چن قاً یدر پژوهش حاضر دق

امکان    ،ی با هوش مصنوع   شده یبانیپشت  ای   دشدهیتول  یهاکرهیهستند. توسعه پ   ریقاب  تفس  ی ناور  د یدر پرتو تقولات اد  نیهم ن  ها ا تهی

  ، یبا کمک هوش مصنوع   دشدهیتول  کرهیرا  راهم ساخته است. پژوهش درباره پ   رندهیادگیو سطح    یتر با هدف آموزشمتناسب  یی هاداده  یطراح

. (Lu, 2025)به نوشتن نشان داده است      یتما  شیو ا زا  ی واژگان یهابسته   ،یدستور  ی ساختارها  یریادگی یرا برا  ییهاط یمق  نیچن  تیظر 
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ارزش   یتنرا زمان  دیاد ی ناور رایدهد؛ ز  شیرا ا زا یو  ناور یریادگی تی عال  ،یآموزش ی همزمان سه حوزه مقتوا تیاهم تواندی تقول م نیا

من ر، مدل حاف  از پژوهش حاضر    نیهد مند پردازش شود. از ا ی تیکند و آن داده در قالب  عال  دیکه داده مناسب تول  کندیم  دایپ  یآموزش

   یتقل  یبرا  یبستر  تالیجید  طیمنبع شواهد و مق  کرهینقطه آغاز، پ   یها کتاب درسباشد که در آن   ییهاتی عال  یطراح  یبرا  یچارچوب  تواندیم

 و تعام  باشد. 

ن ام    کیفورت  به دی با کرهیبر پ  یمبتن  کردیبرخط واژگان و دستور زبان با رو  س یکه مدل خلاقانه تدر  دهد یپژوهش نشان م   ج یمجموع، نتا  در

مقتوا،   تیفیها به کآن یدارند، اما اثربخش ینقش مقور  سیتدر یهاو روش یریادگی  یهاتین ام،  عال نیدر ن ر گر ته شود. در ا یچندبعد

مقور، که بر مشاهده و استنباط داده  یری ادگی  ی با مبان  یریادگی   یهاتیبراسته  عال گاهیوابسته است. اا  یبانیو پشت  یابیارزش  ،یتناسب  ناور

با نقش   ز ین یآموزش یمقتوا تی. اهم(Boulton & Vyatkina, 2021; Gilquin & Granger, 2010)دارد، همخوان است  د ی عال تأک

 & Sun)  هاییآواژگان و هم  یبرا   مقورکره یآموزش پ   تی. ظر (Looi et al., 2025)سازگار است    یو مکم  کتاب درس   یاف  یهاداده

Park, 2023)مرارت  و کم  یمبتد  رانی راگ  ی، امکان استفاده از آن برا(Liu & Ma, 2025; Vyatkina, 2016) ضرورت توسعه سواد ،

طراح  ی ناور   یتلف  تیاهمو    (Ma et al., 2023)معلمان    یاکرهیپ  در  آموزش  از   یهمگ  (Crosthwaite et al., 2023)درس    یو 

که مدل هنوز   دهد ینشان م  یعامل ح  هفتو راه  یعاملنه  یساختار ن ر  ان یحال، اختلاف م  نی. در ع کنندیم  تیمدل حما   یکل  یریگارت 

  یی نرا  یاز آنکه ساختار  شیمطالعه ب  نیا  یهاا تهی  جه،یشود. در نت  یارسنجاعتب  تر یدق  یدیی تأ   یها یمستق  و تقل  یهانمونه    یاز طر  د یبا

  کره یبر پ   یخلاقانه برخط مبتن  سیتدر  ی تی ناورانه و حما  ،یآموزش  یهامؤلفه  ا تهی  رم سازمان  یبرا  هیاول  ی ارائه کنند، چارچوب  ریرناپذییو تغ

 . کنندی راهم م 

 ها تیمقدود

داده  مجموعه   کیبر    یکم  یها ی. نخست، تقلردیمورد تواه قرار گ  هاا تهی  ریدر تفس  د یهمراه بود که با  تیحاضر با چند مقدود  پژوهش

مدرسان و متخصصان   ران،یدب  یعنوان شواهد حاف  از نمونه واقعبه   توانیرا نم  یآمار  جینتا  نیاند و بنابراانجام شده  یمورد  169  یمقاسبات

شد،    نی مؤلفه و سه بعد تدو  9در قالب    ه یگو  72  یداد. دوم، اگرچه ساختار مفروم  میتعم  یاوامع آموزش  ریسا  ایشرر اففران   یجازآموزش م

قاب  گزارش نبودند.    CVIو    CVR   یدل  نیمقتوا در دسترس نبود و به هم  ییروا  یعدد  یهامقاسبه شاخ    یمستق  خبرگان برا   یازهایامت

  دهد ینشان م   ،ی بانیو پشت  تیو حما  ی ناور  یهادر مؤلفه  ژهیوبه  ، یعامل نه  یو ساختار ن ر  یمواز   یتقل  یعاملهفت  ح راه  انیسوم، اختلاف م

 م ی و نبود سنجش مستق  یاتکا به ابزار خودگزارش   ،یتقل  یمقطع   تیماه  نینشده است. هم ن  دییتأ  یطور قطعها هنوز بهکه استقلال سازه

 . شودیمدل م یآموزش یدرباره اثربخش یریگجه ینت  ای  یاز استنتاج روابط علّ انعآموزان مدانش ی عملکرد واقع

 ندهی آ یهاپژوهش یبرا ییشنرادهایپ 

مدرسان، متخصصان آموزش  ، یسیزبان انگل رانیتر از دبو بزرگ  یواقع  یهابر نمونه شده نیپرسشنامه تدو   نده،یدر مطالعات آ شود یم شنرادیپ 

شود.   یآن بررس  یساختار عامل   یداری و پا  میتعم  تیآموزان دوره دوم متوسطه در چند استان اارا شود تا قابلو در فورت امکان دانش  یمجاز
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 ن ییبه تع  تواندیمرتبه بالاتر م  یهاو مدل  یعاملنه  ،ی عاملهفت  یهامدل  می مستق  سهینمونه مستق  و مقا  کیبر    یدیی تأ   یعامل   یتقل  یاارا 

  ی هادر گروه یریگاندازه ییو ناوردا یی بازآزما ییایپا   ،یهمگرا، واگرا و ملاک  ییروا شودیم شنرادیپ  نیتر ابزار کمک کند. هم نساختار مناسب

بررس روا  یمختلف  و  واقع   ییمقتوا  ییشود  قضاوت  از  استفاده  مقاسبه    یبا  و  آزما   یتکم  CVIو    CVRخبرگان  مطالعات  و    یشیگردد. 

 یریادگیکاربرد زبان، مشارکت، استقلال    ییواژگان، دستور زبان، توانا  یواقع  یریادگیرا بر    یشنرادیمدل پ   یاثربخش  توانندیم   زین  یشیآزمامه ین

ا  یابیارز  آموزانانشو نگرش د بر  ابزار    تال،یجیسواد د   ،یمانند سطح مرارت زبان   یی رهاینقش متغ  یبررس  ن، یکنند. ا زون  تجربه معلم، نوع 

 باشد.   دیمدل مف یاثربخش طیشرا نییدر تب تواندیم  یآموزش تیهدا زانیو م یاکرهیپ 

 یکاربرد یشنرادهایپ 

  یها عال و روش  یریادگی   یهاتیآموزش برخط،  عال  یدر طراح  یسیزبان انگل  رانیو دب  یدرس  زانیربرنامه  شودیم  شنرادیپ   ،یسطح کاربرد  در

  ، کاربردها  سهیمقا  ،ی واقع  یهاکردن نمونه  راهم  یبرا  هاکرهیآموزش واژگان و دستور زبان قرار دهند و از پ   ندیرا در مرکز  را  یاکتشا   سیتدر

به سمت کاوش مستق    شدهتیهدا ی هاآموزان از شک متناسب با سطح دانش د یبا  ها تیو استنباط قواعد استفاده کنند.  عال ها ییآهم  یتقل

برخط از رابط ساده،   یهاط یلازم است مق نیشود. هم ن  یزبان تکم یواقع یهامقتوا با داده هیاول یعنوان مبنابه یبروند و کتاب درس شیپ 

معلمان در    یبرا  یتوانمندساز  یهادوره  یروشن برخوردار باشند. برگزار  یامکانات تعام  همزمان و ناهمزمان و منابع راهنما   دار،ی پا  یسترسد

  ییگوکردن ن ام پاسخ راهم  ت،یاست. در نرا  یضرور  زین  یبا اهداف آموزش  ی ناور   یمقور و تلفداده  یهاتی عال  یطراح  ،یاکرهیسواد پ   نهیزم

 کند.   یمدرسه تسر طیمدل را در مق نیاز ا دارتریاستفاده پا تواندیمناسب م ی و  ن یآموزش یبانیو پشت

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع

 . واود ندارد ی تضاد منا ع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در تمامی مراح  پژوهش حاضر افول اخلاقی مرتبط با نشر و انجام پژوهش رعایت گردیده است. 

 تشکر و قدردانی 

 آید. از تمامی کسانی که در انجام این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی به عم  می

EXTENDED SUMMARY 

Introduction  
The rapid expansion of digital technologies has substantially transformed the conceptual and practical foundations of foreign 
language education. Online learning environments, learning management systems, multimedia resources, interactive 
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applications, and digital linguistic databases have created opportunities to move beyond traditional teacher-centered instruction 
toward learning environments in which students participate actively in discovering, analyzing, and applying linguistic knowledge. 
In such environments, effective language teaching depends not merely on the availability of technological resources but on the 
meaningful integration of technology with pedagogical practices and disciplinary content. The Technological Pedagogical 
Content Knowledge framework emphasizes that effective technology-enhanced instruction emerges through the interaction of 

technological, pedagogical, and content knowledge rather than through the isolated use of digital tools (Mishra & Koehler, 

2006). This principle is especially relevant to online English language instruction at the secondary-school level, where teachers 
must simultaneously address linguistic objectives, learners’ developmental characteristics, instructional interaction, and the 
technological conditions required for sustained participation. 
Vocabulary and grammar constitute two fundamental components of English language learning. Vocabulary knowledge extends 
beyond recognition of individual word meanings to include knowledge of form, contextual meaning, collocation, grammatical 
behavior, frequency, and patterns of use. Effective vocabulary learning therefore requires repeated exposure to words in 

meaningful contexts and opportunities for learners to notice and process relationships among lexical items (Nation, 2001). 
Grammar instruction similarly becomes more meaningful when learners move beyond memorization of decontextualized rules 
and examine grammatical structures as they occur in authentic language. Consequently, instructional approaches that enable 
learners to identify recurring lexical and grammatical patterns, formulate hypotheses, compare examples, and infer regularities 
may provide a productive alternative or complement to conventional explicit instruction. 
Corpus-based language teaching and Data-Driven Learning (DDL) offer a methodological foundation for such instruction. In 
DDL, learners interact with authentic or systematically organized language data and use evidence to discover patterns of 
vocabulary, collocation, grammar, and discourse. Instead of functioning solely as recipients of linguistic rules, learners become 
active investigators who observe concordance lines, compare examples, formulate hypotheses, and derive generalizations from 

actual language use (Gilquin & Granger, 2010). Meta-analytic evidence indicates that corpus use can produce positive 
language-learning outcomes, although its effectiveness varies according to instructional design, learner characteristics, task 

structure, and the degree of pedagogical support (Boulton & Cobb, 2017). The development of DDL over several decades 
has likewise demonstrated a gradual movement toward more accessible, learner-oriented, and pedagogically integrated 

applications of corpus resources (Boulton & Vyatkina, 2021). 
Corpus-based pedagogy is not necessarily restricted to advanced learners. Evidence from beginner-level instruction suggests that 
learners with relatively limited proficiency can benefit from DDL when corpus data and learning tasks are appropriately 

simplified and sufficient scaffolding is provided (Vyatkina, 2016). More recent evidence focusing specifically on low-
proficiency L2 English learners similarly indicates that corpus-based pedagogy can be useful when task complexity, learner 

support, and instructional mediation are carefully controlled (Liu & Ma, 2025). At the secondary-school level, corpus-assisted 
learning has also been applied to grammatical instruction, demonstrating the feasibility of engaging younger learners with 

authentic linguistic evidence and exploratory learning activities (Crosthwaite & Steeples, 2024). Such findings suggest that 
corpus-informed instruction can be adapted to school settings, provided that pedagogical guidance and technological accessibility 
are incorporated into instructional design. 
The potential contribution of corpora is also considerable in vocabulary instruction. Corpus-based activities allow learners to 
examine authentic lexical contexts, identify recurrent collocations, compare patterns of usage, and distinguish between formally 
possible and naturally preferred combinations. A systematic review of corpus-based collocation instruction has highlighted the 

contribution of authentic linguistic evidence to the acquisition and awareness of lexical combinations (Sun & Park, 2023). 
Corpora may therefore provide a linguistically authentic complement to textbooks, which necessarily present a limited number 
of examples due to curricular and space constraints. Recent research has emphasized that DDL can complement foreign-language 
coursebooks by exposing learners to authentic linguistic patterns beyond the restricted examples contained in instructional 

materials (Looi et al., 2025). 
Nevertheless, successful corpus integration depends strongly on teacher competence and instructional planning. Teachers 
require corpus literacy to select suitable resources, interpret corpus output, simplify linguistic evidence, and transform data into 
meaningful classroom tasks. Teachers’ perceived corpus literacy has been shown to relate to their intention to integrate corpus 

resources into teaching (Ma et al., 2023). Moreover, lesson planning for corpus-based instruction requires an integrated form 
of technological, pedagogical, and content knowledge in which corpus tools are aligned with linguistic objectives and appropriate 

learning activities (Crosthwaite et al., 2023). Systematic reviews have similarly identified teacher preparation, technical 
accessibility, learner training, instructional scaffolding, and suitable activity design as persistent issues in corpus-based language 

education (Emir & Saral, 2025; Lusta et al., 2023). 
Technological development is further extending the possibilities of corpus-based instruction. Artificial intelligence can facilitate 
the generation, organization, and adaptation of corpus-like linguistic materials and may reduce some technical barriers associated 
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with conventional corpus tools. Recent research on AI-generated corpus learning has demonstrated its potential in the learning 

of grammatical structures and lexical bundles and in strengthening learners’ willingness to write (Lu, 2025). At the broader 
level, meta-analytic findings in EFL and ESL settings also support the educational potential of DDL while underscoring the 

importance of implementation conditions (Yoon & Lee, 2024). Collectively, these studies indicate that corpus-based teaching 
should be conceptualized as a multidimensional instructional system involving curriculum design, authentic content, active 
learning activities, exploratory teaching methods, assessment, technological architecture, technical functionality, and 
educational and administrative support. However, the integrated examination of these dimensions in creative online vocabulary 
and grammar instruction for senior secondary English textbooks remains insufficiently developed. Therefore, the present study 
aimed to identify, examine, and compare the dimensions and components of creative models for online teaching of vocabulary 
and grammar in senior secondary English textbooks using a corpus-based approach. 
Methods and Materials 
The study employed a sequential exploratory mixed-methods design comprising qualitative and quantitative phases. The 
qualitative phase focused on identifying and organizing concepts relevant to creative online corpus-based instruction. A semi-
structured interview framework was developed around eight areas of expertise: corpus linguistics, English language teaching, 
secondary-school English instruction, teaching methodology, assessment and evaluation, educational technology, e-learning 
system design, and online education management. The interview framework addressed curriculum, instructional content, 
learning activities, teaching methods, assessment, technological facilities, and educational support. The resulting conceptual 
material was organized through open codes, axial categories, and overarching dimensions. Seventy-two initial indicators were 
ultimately classified into nine components and three main dimensions: educational, technological, and support and services. 
The educational dimension consisted of curriculum design, instructional content, learning activities, teaching methods, and 
assessment methods. The technological dimension comprised technological architecture and technical capabilities, while the 
support and services dimension consisted of academic and research support and administrative support. In the quantitative phase, 
the target population consisted of English teachers in public education, instructors at foreign-language institutes, and e-learning 
specialists in Isfahan. For an assumed finite population of 300 individuals, a sample size of 169 was determined using Cochran’s 
formula at a 95% confidence level and a 5% margin of error. The quantitative instrument was a researcher-developed 72-item 
questionnaire rated on a five-point Likert scale. Fifty items represented the educational dimension, 10 represented the 
technological dimension, and 12 represented the support and services dimension. 
Quantitative analyses examined internal consistency, corrected item-total correlations, factorability, factorial structure, 
descriptive characteristics, differences among component rankings, and relationships among the three principal dimensions. 
Cronbach’s alpha was used to evaluate internal consistency. Corrected item-total correlations were calculated to examine item 
coherence. The Kaiser-Meyer-Olkin index and Bartlett’s test of sphericity were used to determine the suitability of the 
correlation matrix for factor analysis. Principal component analysis and parallel analysis were employed to examine the number 
of factors, with seven- and nine-factor solutions subsequently compared. Means and standard deviations were calculated for the 
components. The Friedman test was used to compare the rankings of the nine dependent components, and Kendall’s W was 
calculated as an effect-size indicator. Spearman’s rank-order correlation was used to examine relationships among the 
educational, technological, and support and services dimensions. 
Findings 
The analyzed dataset contained 169 records, including 85 English teachers in public education, 56 language-institute instructors, 
and 28 e-learning specialists. The questionnaire demonstrated high internal consistency. Cronbach’s alpha for the entire 72-item 
instrument was 0.932. Reliability coefficients for the educational, technological, and support and services dimensions were 
0.947, 0.835, and 0.880, respectively. At the component level, alpha coefficients ranged from 0.760 for administrative support 
to 0.912 for curriculum design, and all coefficients exceeded the 0.70 criterion. Corrected item-total correlations ranged from 
0.479 to 0.724, with all values exceeding 0.30. 
The KMO index was 0.818, indicating adequate factorability. Bartlett’s test of sphericity was statistically significant, 

χ²=6538.896, df=2556, p<0.001. Although 14 eigenvalues greater than one were initially observed, parallel analysis supported 
the retention of seven factors. Observed eigenvalues exceeded their reference values for the first seven factors but not for the 
eighth and ninth factors. Comparison of the seven- and nine-factor structures showed that the nine-factor solution corresponded 
more closely to the theoretical classification, with all 72 items loading at least 0.40, compared with 68 items in the seven-factor 
solution. However, six cross-loading items were present in the nine-factor solution compared with two in the seven-factor 
structure. In the seven-factor solution, technological architecture and technical capabilities converged into one factor, while 
academic and research support and administrative support formed another common factor. 
Descriptively, teaching methods obtained the highest mean score (M=4.043, SD=0.572), followed by learning activities 
(M=4.016, SD=0.557) and instructional content (M=3.890, SD=0.629). Administrative support had the lowest mean 
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(M=3.577, SD=0.661). At the dimensional level, the educational dimension had the highest mean (M=3.911), followed by the 
technological dimension (M=3.727) and support and services (M=3.678). 

The Friedman test demonstrated a statistically significant difference among the rankings of the nine components, χ²=74.837, 
df=8, p<0.001. Learning activities ranked first with a mean rank of 6.024, followed by teaching methods with 5.959, 
instructional content with 5.154, and curriculum design with 4.997. Administrative support received the lowest mean rank of 
4.109. Nevertheless, Kendall’s W was only 0.055, indicating a small effect size and therefore limited magnitude of differences 
among components. 
Spearman correlation analysis indicated a weak but statistically significant positive association between the educational and 

technological dimensions (ρ=0.175, p=0.023). The relationship between the educational dimension and support and services 

was not statistically significant (ρ=0.065, p=0.399), nor was the relationship between the technological dimension and support 

and services (ρ=0.037, p=0.634). 
Discussion and Conclusion 
The findings indicate that creative online corpus-based teaching of vocabulary and grammar is best understood as a 
multidimensional instructional framework rather than as the application of a single technological technique. The high internal 
consistency coefficients suggest that the proposed components form coherent domains within the analyzed dataset. Particularly 
noteworthy was the prominence of learning activities and teaching methods. Their superior descriptive means and rankings 
suggest that the instructional value of corpus-based learning may depend principally on how learners are engaged with linguistic 
evidence rather than merely on the availability of corpus technology. 
The prominence of learning activities is conceptually meaningful because corpus-based instruction requires learners to observe, 
compare, classify, infer, and test linguistic patterns. In secondary education, such activities can transform vocabulary and 
grammar instruction from passive reception into active linguistic inquiry. Teaching methods are equally important because 
learners cannot necessarily be expected to navigate corpus data independently. Structured progression from teacher-guided 
exploration to partially guided analysis and greater learner autonomy may therefore constitute an essential feature of creative 
corpus-based instruction. 
The relatively high position of instructional content further indicates that authentic and contextually meaningful language data 
constitute an important foundation for this model. Corpus resources can extend textbook material by providing additional 
examples of vocabulary, collocations, and grammatical structures in authentic contexts. Accordingly, coursebook content and 
corpus evidence should be treated as complementary rather than competing resources. 
The factor-analytic findings require more cautious interpretation. Although the theoretical nine-component framework showed 
stronger conceptual correspondence with the original instrument structure, parallel analysis supported seven factors. The 
convergence of the two technological components and the two support components indicates that respondents may not 
distinguish these domains as clearly as the theoretical framework assumes. Technological architecture and technical functionality 
may be experienced as a single integrated aspect of online learning, while academic and administrative forms of support may 
similarly constitute a broader support factor. Consequently, the nine-component structure should not yet be regarded as 
definitively validated. 
The statistically significant but weak relationship between the educational and technological dimensions also reinforces the view 
that technology and pedagogy are related but non-equivalent. A technologically advanced environment does not automatically 
ensure high-quality instruction, just as strong pedagogical design may be constrained when digital infrastructure is inadequate. 
Their integration should therefore be intentional rather than assumed. The absence of significant associations involving the 
support dimension does not imply that support is unimportant; rather, it may indicate that support operates as a relatively 
distinct aspect of the overall instructional environment. 
Finally, the statistically significant Friedman result should be interpreted alongside the small Kendall’s W of 0.055. Although 
learning activities and teaching methods ranked highest, the small effect size indicates that differences among the nine 
components were not substantial. Thus, the findings do not support reducing the model to only its highest-ranked components. 
Effective online corpus-based instruction appears to require coordinated attention to curriculum, content, learning tasks, 
pedagogy, assessment, technological infrastructure, technical functionality, and learner support. 
In conclusion, the study provides an initial integrated framework for creative online teaching of vocabulary and grammar in 
senior secondary English education using a corpus-based approach. The framework highlights the central importance of active 
learning activities and exploratory teaching methods while recognizing the complementary roles of authentic content, 
technology, assessment, and support. At the same time, the divergence between the theoretically proposed nine-component 
structure and the seven-factor solution derived from parallel analysis indicates that further validation is required. Replication 
with independent empirical samples and confirmatory factor analysis will be necessary before the proposed structure can be 
considered stable. Overall, the findings suggest that corpus-based online teaching is most promising when linguistic authenticity, 
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active learner engagement, pedagogical scaffolding, and appropriate technological resources are integrated within a coherent 
instructional design. 
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