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 چکیده
 نیا ییهمسرو زانیم  یو بررسر  رانیآموزش و پرورش ا نیادیسرند تحول بن  یتیگانه تربشرش یهاالبلاغه در چارچوب سراحتنهج  یتیترب یمحتوا  لیو تحل  نییهدف پژوهش حاضرر تب

آموزش و پرورش  نیادیالبلاغه و سرند تحول بنمضرمون انجام شرد. مامعه پژوهش شرامل متن نهج لیو به روش تحل  یفیک کردیپژوهش با رو بود.  یسراحتتمام  تیترب  یها با الگوآموزه 

  ن ییتع  یعنوان چارچوب مفهومبه ورانهو فنا  یو علم  ؛یاو حرفه  یاقتصراد ؛یو هنر  یباشرناختیز ؛یو بدن  یسرتیز  ؛یاسر یو سر   یامتماع ؛یو اخلاق  یعباد ،یاعتقاد  یهابود. ابتدا سراحت

 یفرع  نیدر قالب مضرام  یاسرتررا  شردند. کدها بر اسراس اشرتراه مفهوم  یتیمرتبط با ابعاد ترب  هیاول  یو کدها  یالبلاغه بررسر نهج  یهاها و حکمتها، نامهخطبه  یشردند. سر ت تمام

البلاغه و نهج یتیسرراختار ترب انینشرران داد که م نیمضررام لیتحل داده شرردند. قیسررند تطب یتیترب  یهابا سرراحت  اسررتقرایی–یاسرر یق کردیو با اسررتفاده از رو یبندطبقه یو اصررل

که در آن   کنندیم یتلق ک ارچهیو  یچندبعد  یندیانسران را فرا تیالبلاغه، تربنهج  یهاومود دارد. آموزه   یاگسرترده   یمفهوم  ییهمسرو نیادیگانه سرند تحول بنشرش  یهاسراحت

نشران   هاافتهی ن،یدارد. همچن وندیپ  ییبایو ادراه ز یعلم  ییموقتیمسرئوننه، حق  یاقتصراد  تیسرلامت مسرو و روان، فعال  ،یامتماع  تیئولمسر   ت،یبا عقلان یو اخلاق یرشرد معنو

و  یبر ارتباط متقابل ابعاد فرد  ده شر اسرتررا  ی. الگوردیگیدربرم  زیرا ن یو مدن  یامتماع  ،یرفتار  ،یبلکه ابعاد شرناخت  سرت،یالبلاغه محدود به عبادت ندر نهج  ینید  تیدادند که ترب

 یبرا ییو محتوا ینظر یاعنوان پشرتوانهبه تواندیالبلاغه منهج انسران دنلت داشرت.  یشرناختییبایو ز یعقلان  ،یمعنو ،یماد  یازهاین انیتوازن م  جادیو ضررورت ا  تیترب  یامتماع

 یمبان انیم وندیپ  تیتقو  ،یدرسرر  یهابرنامه  یبه غنا تواندیآن م  یهامند از آموزه نظام  یریگ. بهره ردیمورد اسررتفاده قرار گ نیادیو اهداف سررند تحول بن  یسرراحتتمام  تیتحقق ترب

 آموزان کمک کند.متناسب با ابعاد مرتلف رشد دانش یآموزش  یمحتوا یطراح و یتیو عمل ترب یاسلام

 ساحتی، تربیت اسلامی ر ایرانی.های تربیتی، تحلیل مضمون، تربیت تمامالبلاغه، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش، ساحتنهج :واژگان کلیدی
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Abstract 
This study aimed to analyze and explain the educational content of Nahj al-Balagha within the framework of the six educational domains 

of Iran’s Fundamental Transformation Document of Education and to determine the conceptual alignment between these teachings and 

the model of holistic education. This qualitative study employed thematic analysis. The study corpus consisted of Nahj al-Balagha and the 

Fundamental Transformation Document of Education. The six domains—religious, devotional, and ethical; social and political; biological 

and physical; aesthetic and artistic; economic and vocational; and scientific and technological—were first established as the conceptual 

framework. All sermons, letters, and aphorisms in Nahj al-Balagha were subsequently examined, and initial educational codes were 

extracted. Conceptually related codes were organized into main and subthemes and analyzed through a deductive–inductive approach to 

identify their correspondence with the educational domains. The thematic analysis demonstrated substantial conceptual correspondence 

between the educational framework of Nahj al-Balagha and all six domains of the Fundamental Transformation Document. The findings 

indicate that Nahj al-Balagha conceptualizes human education as an integrated, multidimensional process in which spiritual and moral 

development is interconnected with rationality, social responsibility, physical and psychological well-being, responsible economic 

conduct, scientific inquiry, and aesthetic awareness. Religious education was not confined to devotional practices but extended to 

cognitive, behavioral, social, and civic dimensions. The extracted framework further suggested that effective education requires interaction 

between individual and social development and a balanced consideration of human material, spiritual, intellectual, and aesthetic capacities. 

Nahj al-Balagha can provide a substantive theoretical and content-based foundation for implementing holistic education and advancing 

the objectives of the Fundamental Transformation Document. Its systematic incorporation into educational planning may enrich curricula, 

strengthen the relationship between Islamic foundations and educational practice, and facilitate the development of educational content 

addressing multiple dimensions of students’ growth. 

Keywords: Nahj al-Balagha, Fundamental Transformation Document of Education, educational domains, thematic analysis, holistic 

education, Islamic-Iranian education. 
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 مقدمه 

  ، یفکر  یهای ریگمهت  تواندیآن م  تیفیانسان است و ک  یو امتماع   یفرد  اتیدهنده حشکل  یندهایفرا  نی تریادیاز بن  یکی  تیو ترب  ویتعل

  ازمند ین  ی عنوان مومودصرفاً به  گریانسان د  ت، یو ترب  ویمعاصر به تعل  یهاکند. در نگرش نییرا تع  ندهیآ  یهانسل یو فرهنگ   ی امتماع   ،یاخلاق

زمان  که رشد متوازن او مستلزم تومه هو شود یدر نظر گرفته م یچندساحت یبلکه مومود شود،ینم ی تلق یشناخت یهادانش و مهارت الانتق

  یکیبه    «یساحتتمام  تیراستا، مفهوم »ترب  نیاست. در هم  یشناختییبایو ز   یاقتصاد  ،ی مسمان  ،یامتماع   ،یمعنو  ،یاخلاق   ،یبه ابعاد شناخت

  دار یرشد پا نهیزم تواندیم یزمان یاند که نظام آموزشبر آن  نینو یکردهای شده است. رو لیتبد تیو ترب ویمباحث فلسفه تعل هوم یاز محورها

و انتقال اطلاعات امتناب   یبه آموزش رسم  ت یترب  لیبرقرار کند و از تقل  وندیاو پ   تیابعاد مرتلف شرص  انیو معنادار انسان را فراهو سازد که م

  ی آن پرورش انسان  یی دارد و هدف نها  دی تأک  یو معنو  ی مسمان  ،یامتماع   ، یاخلاق   ،ی عاطف  ،ی ابعاد عقلان  یک ارچگ ینگر بر  کل  زشورزد. آمو

 . (Chen & Rodriguez, 2025)است    رامونیمامعه و مهان پ   شتن،یو تعامل سازنده با خو  یریپذ ت ی فهو، انتراب، مسئول  تیبرخوردار از قابل

  افتهی  یمحور   یگاهیآموزش و پرورش« ما  نیادیدر »سند تحول بن  یساحتتمام  تیترب  کردیرو  زین  رانیا  یاسلام  یممهور  ینظام آموزش  در

  ، ی تحول در مبان  یمنسجو برا  یچارچوب  ویکشور، درصدد ترس  تیو ترب  وی نظام تعل  یاسناد باندست  نیتراز مهو  یکیعنوان  سند به  نیاست. ا

  یندیعنوان فرابلکه به  ،یاکسب دانش مدرسه  ینه صرفاً به معنا  تیچارچوب، ترب  نیاست. در ا  یتیو ترب  یآموزش  ی ندهایو فرا  ها اهداف، ساختار

شامل    یتیاساس، شش ساحت ترب  نی. بر اشودیم   فیتعر  ی و امتماع   یمتوازن فرد  تیهو  یریگو شکل  بهیط   اتیتحقق مراتب ح  یمامع برا

و فناورانه، ابعاد    یو علم  ؛یاو حرفه  یاقتصاد  ؛یو هنر  یباشناختیز  ؛ یو بدن  یستیز  ؛یاسیو س  یامتماع   ؛ی لاقو اخ  یعباد  ،یساحت اعتقاد

  ک یبلکه در تعامل متقابل قرار دارند و تحقق مطلوب هر    ستند،یمنفک ن  گریکد یها از  ساحت  نی. ادهندیم  لیانسان را تشک  تیترب  یاساس

که تحقق اهداف    دهدینشان م  زین  نیادی»مدرسه تراز« در سند تحول بن  یالگو  یرشد انسان است. بررس  عاداب  گریآن با د  وندیمستلزم تومه به پ 

صورت هماهنگ مورد تومه قرار دهد و از تمرکز آموز را به دانش  یاست که بتواند همه ابعاد ومود  یطیمح  یریگمستلزم شکل   یتحول آموزش

 . (Farhoudi & Naghavi, 2025) ردیفاصله بگ یلیتحص شرفتیبر پ  یبعدتک

 ی ا منفعلانه  یبر اساس الگو  تواندینم  یساحتتمام  تیاست. ترب  تیترب  ندیدر فرا  یتومه به نقش فعال مترب  کرد،یرو  ن یمهو در ا  یهااز مؤلفه  یکی

کوده    تیعامل  گاهیما   یباشد. بررس  شدهنییتع  ش یاز پ   یهاها و دستورالعمل محتواها، ارزش   کننده افتی آموز صرفاً درکه در آن دانش  ردیشکل گ

  ش،یرشد خو  ریبه مس  ی دهو نقش فعال فرد در شکل  یریپذت یکه مشارکت آگاهانه، قدرت انتراب، مسئول  دهدینشان م  ن یادیدر سند تحول بن

و   هیدوسو  یندیمطلوب فرا  تیمنظر، ترب  نی. از ا(Kiani & Hashemi, 2025)  شوندیمحسوب م  یتیبه اهداف ترب  ی ابیاز عناصر مهو دست

با  استیپو چارچوب   دیکه  ارائه  بر  هنجار  یارزش  یهاعلاوه  انتراب، خودشناس  نهیزم  ،یو  ن  یتفکر،  را  فرد  فعال  مشارکت  آورد.    زیو  فراهو 

را در قالب    تیکه بتوانند ابعاد متنوع ترب یاست؛ منابع   یغن  ییو منابع محتوا  ینظر  یاز مبان  یمستلزم برخوردار   ییالگو  نیتحقق چن  حال،نیباا

 کنند. نییمامعه تب ی نیو د یفرهنگ  ی هماهنگ و متناسب با مبان ینظام مفهوم کی
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ارتباط   نییتب  ن،یادیسند تحول بن  یو امرا لیدر تحل  ی از مسائل اساس  یکی استوار است،    یاسلام   یبر مبان   رانیا  تیو ترب  ویآنجا که نظام تعل  از

  کنندهنیتضم  ییتنهابه  تواندیسند نم  ی بودن مبان  ی به اسلام  حیاست. صرف تصر  یاسلام  لیآن و منابع اص  ی تیترب  یهاساحت  انیمند منظام

  و، یامر نزم است مفاه  نیتحقق ا  یباشد. برا  یتیترب  یو رفتارها  یآموزش  یهاتیفعال  ،یدر سطح برنامه درس  یاسلام  تیو ترب  ویتعل  تحقق

ضرورت   ن یشوند. ا  سهیمقا  تیترب  یرسم  یهاو با چارچوب   یبنداستررا ، طبقه   یاسلام  ن یادیشده در منابع بنمطرح  ی های ریگها و مهتارزش 

اصول    ل یباشد، امکان تبد  تریاتیتر و عملروشن  نیادیبن  یو منابع معرفت  یاست یاسناد س  انیدارد که هرچه ارتباط م  تیآن مهت اهم  از  ژهیوبه

و   یفرد اتیبه ابعاد مرتلف ح یکه در سنت اسلام یمنظر، مطالعه منابع  نی. از اابدییم شیافزا یتیترب یو راهبردها یآموزش یبه محتوا یکل

 کند. فایا نیادیسند تحول بن ییو محتوا ینظر  یدر غنا ینقش مهم تواندیاند، مپرداخته انسان یامتماع 

  ی هاها و حکمتها، نامهاز خطبه   یااثر، مجموعه   نیانسان برخوردار است. ا  تیممتاز در حوزه ترب  ی گاهیالبلاغه از مانهج  ،یمنابع اسلام   انیم  در

عل مربوط به خداشناس  یاگسترده  فی)ع( است که ط  ی امام  امتماع   ت، یریعدالت، مد  است،یاخلاق، س  ،ی شناسانسان  ،یاز مسائل    ، یروابط 

  ی ریتصو  رنده یبلکه دربرگ ست،ین  یاخلاق فرد  ا یدر حوزه موعظه   یالبلاغه صرفاً اثر. نهجردیگیرا دربرم  ی زندگ  وهیو ش  یعلو، خودساز تصاد،اق

که    دهندینشان م  زیالبلاغه نشده بر نهجانجام  یهاو شرح   رهایاست. تفس  لتیمعرفت و فض  ت،ینسبتاً مامع از انسان، مامعه، قدرت، مسئول

اصول  ی بندصورت  یها برااز آن توانیرا دارند و م  ی اسیو س  یامتماع ،یتیترب ، ی اخلاق ، یدر سطوح مرتلف فلسف نییتب ت یآن قابل ی هاوزه آم

که   شودیم  یتلق  تیکرامت و مسئول  ار،یبرخوردار از عقل، اخت   یچارچوب، انسان مومود  نی. در ا(Jafari, 2016)بهره گرفت    یانسان  تیترب

 است.  یها و مهان هستانسان گرید شتن،یمتوازن با خداوند، خو یارابطه  یاو در گرو برقرار رشد

آن را  توانیاست و نم  ی و چندبعد ریفراگ یساختار یمنبع دارا نیدر ا تیآن است که ترب  دیمؤ زیالبلاغه ندر نهج تیمفهوم ترب یفیک یبررس

شناخت،    ،یامتماع   تیاخلاق، مسئول  ت،یعقلان  ،یهمچون خودساز  یالبلاغه ابعاد گوناگوننهج  یتیترب  نیحوزه محدود کرد. مضام  کیصرفاً به  

قابل    ت یالبلاغه ظرفنهج  شودیسبب م  تیمامع  نی. ا(Mokhlesi, 2025)  شوندیرا شامل م   یمعنو  ی و تعال  ی عدالت، روابط انسان  ب،انترا

 تیتقو  ایدانش    شیمطلوب تنها در قالب افزا  تیمنبع، ترب  نیداشته باشد. در ا  یساحتتمام  تیمعاصر ترب  یوگو با الگوهاگفت   یبرا  یتومه

 ت یترب  ندیاز فرا  ریناپذییمدا  یبرش  زیانسان ن   تیو مسئول  یبلکه پرورش عقل، اخلاق، اراده، رفتار امتماع   شود؛ینم  فیتعر  یصور  یندارید

 ی لیتکم  یهاتیبه روشن شدن ابعاد مشتره و ظرف  تواندیم  یتیترب  یهاآن در چارچوب ساحت   یمحتوا  لیتحل  ن،ی. بنابراشودیمحسوب م

 آموزش و پرورش کمک کند.  یرسم نادو اس ی نیمنابع د انیم

و    ینی د  ،ی امتماع   ،یاثر، وامد ابعاد فرد  نیقابل استررا  از ا  یتیترب  یاند که الگونشان داده  زیالبلاغه ننهج  ی هاشده بر حکمتانجام  مطالعات

با  امههمو یبلکه برا ،ی نید یزندگ یتنها براانسان را نه دی با یاسلام یتیالبلاغه، نظام تربنهج  یهامضمون حکمت  لیاست. بر اساس تحل یعلم

رشد  انیم  دی دارد و با ی چندبعد ی تیماه  کرد یرو نیمطلوب در ا تیترب رو،نیآماده کند. ازا زیو کسب دانش و مهارت ن ی امتماع  ،یمسائل فرد

گانه  شش  یهاساحت  کردیبا رو  ینظر  ثی از ح  افتهی  نی. ا(Zadmehr et al., 2023)برقرار کند    یهماهنگ   ی و معنو  یمعرفت  ،یامتماع   ،یفرد

 یبرا  حال، نیمامع در نظر گرفته شده است. باا  یندیصورت فراانسان به  تیدر هر دو چارچوب، ترب  رایهمروان است، ز  نیادیسند تحول بن
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  یهاها و حکمتها، نامهمشرص مومود در خطبه   قیها با مصاداز ساحت  کیهر    ینزم است امزا  ،یهمروان  نیو نحوه ا  زانینشان دادن م

 داده شوند.  قیطبالبلاغه تنهج

 زانیم  یاست. بررس  ی و اخلاق  ی عباد  ،یمورد تومه پژوهشگران قرار گرفته، ساحت اعتقاد  ویطور مستقبه  نیاز ا  ش یکه پ   یی هااز حوزه  یکی

سند   یها ی ریگالبلاغه و مهتنهج  یهاآموزه  انیساحت نشان داده است که م  نیالبلاغه در انهج  یو اخلاق  یتیترب  یهایریگاز مهت   یریگبهره

 Sadeghzadeh)بهره گرفته است    یمعارف اسلام   ی هاتیبرش از سند از ظرف  نیا  ن یومود دارد و تدو  ی ارتباط قابل تومه  نیادیتحول بن

et al., 2023)البلاغه نه  اعتدال و کنترل نفت در نهج  ،یاخلاق  تیصبر، مسئول  ،یخودشناس  ،یتقوا، کرامت انسان   د،یمانند توح  ی می. مفاه

  دهد یمسئله در آن است که نشان م  نیا  تی. اهمشوند یانسان مطرح م  یو امتماع  یبلکه در ارتباط با کنش فرد  ، ینتزاع ا  یمیصورت مفاهبه

اعتقاد اخلاق  یساحت  از ددر منطق نهج  ی و  ترب  گریالبلاغه  ن  تی ابعاد  امتماع   ستیمدا  رفتار  با د  وهیش  ،یریگویتصم  ، یو  و   گرانی موامهه 

 . ردیپذیم ریاو تأث ی اخلاق ل یو فضا  اورها از ب زیفرد ن یریپذت یمسئول

انسان   یهاها و شاخصهپژوهش درباره مؤلفه  یهاافتهی.  شودیمشاهده م   زیالبلاغه ننگاه مامع در مطالعات مرتبط با انسان سالو در نهج  نیهم

اسالو نشان داده انسان در  ابعاد روح  نیاند که سلامت  به  رفتار  یشناخت  ،یچارچوب  را به وضع  توانیاو وابسته است و نم  یو   ت یسلامت 

ارتباط   نیادیسند تحول بن  یو بدن  یستیبا ساحت ز  یبرداشت  نی. چن(Gholami & Bagheri, 2024)فقدان اختلال محدود کرد    ای  ینمسما

انسان در قبال    تیاز مسئول  یبرش  زین  یرابطه متقابل قرار دارند و سلامت مسمان   کیمسو و روان در    ،یاسلام   کردیدر رو  رایز  کند،یم  دایپ 

 یبرا  یی مبنا  تواندینگرش م  نی. اابدییتحقق نم   یو معنو  ی اخلاق  ، یسلامت مطلوب بدون رشد عقلان  حال،نی. درع شودیمحسوب م  شتنیخو

مسو  ی و هماهنگ  شتنیکه علاوه بر بهداشت و سلامت مسو، به اعتدال، مراقبت از خو  یریباشد؛ تفس  ی و بدن  ی ستیتر ساحت زگسترده   ریتفس

 . کندیو روح تومه م

حقوق   ت یرعا  ، یریپذت یمانند عدالت، مسئول  ییهابرخوردار است. آموزه   یاگسترده  یتیترب  تیاز ظرف  زین  یاسیو س  یدر حوزه امتماع   البلاغهنهج

  اند؛ یتیببلکه وامد کارکرد تر  ستند،ین  یاس یس  یهااز تفرقه، صرفاً دستورالعمل   زیو پره  یمراقبت از مصالح عموم  ،یمداربه عهد، قانون  یمردم، وفا

البلاغه نشان داده نهج  یهابا تمرکز بر آموزه   یامتماع   تی. پژوهش درباره امندهندیرا شکل م  یامتماع   ستیو ز  یاز شهروند  ینوع خاص  رایز

عموم فرهنگ  عدالت،  که  شکل  یامتماع   تیهو  ،ی است  بر  مؤثر  عناصر  از  مسئوننه  مشارکت  امتماع   تیامن  یریگو  انسجام  هستند   ی و 

(Bouzari et al., 2025)البلاغه نه صرفاً  نهج یهاآموزه هیبر پا تواندیم  تیترب ی اسیو س یکه ساحت امتماع  دهد ینشان م یاافتهی نی. چن

 شود. نییو مشارکت آگاهانه تب یخواهعدالت ،یامتماع  تی مسئول ، یمدن   لیبلکه در قالب پرورش فضا  ،یاس یدر قالب انتقال دانش س

  یو امتماع   یفرد  تیترب  انی م  وند یپ   تواندیاست که م  یی ها از حوزه  گرید   یک ی  زیالبلاغه ننهج  ی هاو آموزه  یآزاد  ان ینسبت م  نه،یزم  نیهم  در

  مه قابل تو  یاز ومود همروان  یالبلاغه حاکها با نهجو نسبت آن   رانیا  یاسلام  یممهور  یدر اسناد باندست  یآزاد   ویمفاه  یرا روشن سازد. بررس

در   ی. آزاد (Mousavi et al., 2025)اثر است    ن یا  یهاو آموزه  ،یاسیو س  یفلسف ،یامتماع   ،یمعنو  یآزاد  ژه یوبه  ،یاشکال آزاد  یبرخ  انیم

و انتراب آگاهانه ارتباط   یکرامت، خودکنترل ت،یمسئول  ت، یبلکه با عقلان شود،ینم  ی تلق  ت یاز هر نوع محدود  یی رها  یبه معنا  یچارچوب  نیچن
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ادارد آزاد  نی.  از  ترب  یبرداشت  م  تیبا  و  است  همسو  مسئول  و  مرتار  عامل  یابعاد  نیی تب  یبرا  تواندیانسان   ،یریگویتصم  ت،یمانند 

 سودمند باشد.  نیادیدر سند تحول بن یو مشارکت امتماع  یریپذت یمسئول

 یالبلاغه علاوه بر محتوا است. نهج  یو هنر یباشناختیگاه کمتر مورد تومه قرار گرفته، ساحت ز یکه در مطالعات آموزش تیاز ترب یگری د بعد

  یشناسییبای. مطالعه زرودیممتاز به شمار م  یاثر  زین  یعاطف  یرگذاریو قدرت تأث  یرپردازیبلاغت، تصو  ، یاز نظر ساختار ادب  ، یو معرفت  یاخلاق

آن    ییبلکه در توانا   ست، یمحدود ن  یلفظ  ی هاهیالبلاغه تنها به آرانهج  یشناختییبایز  تی)ع( نشان داده است که ظرف  ی کلام امام عل  یریتأث

 ,Ashayeri Monfared)  ابدییم  یتجل  زین  ی تأمل و تحول درون  رتنیو برانگ  ی حانت عاطف  جاد یبر ذهن و مان مراطب، ا  یرگذاریتأث  یبرا

در   توانندی م  یاحساس و تجربه هنر  ل،یتر  ،ییبایادراه ز  رایز  سازد؛یآشکار م  تیرا در ترب  یباشناختیساحت ز  تیاهم  یژگیو  نی. ا(2024

  یبه توسعه درک  تواند یالبلاغه م ساحت از نهج  ن یا  قیاستررا  مصاد  جه،یانسان نقش داشته باشند. در نت   یروان   یو تعال   تیشرص  یریگشکل

 رساند.  یاری تیدر ساخت شرص یی بایآموزش هنر و تومه به نقش ز ازفراتر 

  ت ی کار و مسئول  شت،یوکار، مععلو، تعقل، کسب  نهیدر زم  ی مهم  یهاالبلاغه وامد آموزهنهج  ،یباشناختیو ز  یامتماع   ، یکنار ابعاد اخلاق   در

ساحت   نییتب  یمنبع را برا  نیا  تیاز مهل، ظرف  زیمعرفت و عمل و پره  وند یتفکر، کسب دانش، پ   ،یبر خردورز  د یهست. تأک  زین  یاقتصاد

را    یاو حرفه  ی امور مال  ی دهاز اسراف و سامان  زیپره  ،یحقوق اقتصاد  تی رعا   شت،یتومه به کار، مع  نی. همچندهد ینشان م  ورانهو فنا   یعلم

البلاغه تنها نهج  یتیترب  یالگو  دهدیدو حوزه در آن است که نشان م  نیا  تیکرد. اهم  لیتحل  یاو حرفه  یدر ارتباط با ساحت اقتصاد  توانیم

ن  حیصح  ت یریو مد  ی امتماع   تیفعال  د، یبلکه دانش، تول  ست،ین  یو اخلاق فرد  یعباد  رمعطوف به امو  نیدارند. چن  گاه یدر آن ما  زیمنابع 

و    یفرد  تیعلو و اخلاق، و مسئول  ،ینیع  ی و زندگ  تیمعنو  انیآن را دارد که م  تیسازگار است و ظرف  یساحتتمام  تیبا منطق ترب  یساختار

 برقرار کند.   وندیپ  یامتماع 

پ   با ارزشمند  پژوهش  یبرش قابل تومه  ن،ی شیومود مطالعات  بر  از  از نهج  ای   کیها  بن  ایالبلاغه  چند بعد محدود  تمرکز   نیادیسند تحول 

 ل ی ها را تحلمسترر  از حکمت   یتیساختار نظام ترب  ی، برخ(Mokhlesi, 2025)اند  پرداخته  تیترب  ی مطالعات به مفهوم کل  یاند. برخکرده

 ,.Sadeghzadeh et al) یو اخلاق یساحت اعتقاد رینظ ییهاحوزه  یطور اختصاص به گرید ی، و برخ(Zadmehr et al., 2023) اندهکرد

انسان  (2023 امن(Gholami & Bagheri, 2024)، سلامت  آزاد(Bouzari et al., 2025)  یامتماع   تی ،   ,.Mousavi et al)  ی، 

البلاغه را نهج یتیترب ت یاز ظرف یبرش کی مطالعات هر  ن یاند. اکرده یرا بررس (Ashayeri Monfared, 2024) ی شناسییبا یز ای (2025

  ک ارچه یصورت  را به   نیادیگانه سند تحول بنشش  یهاساحت  یمامع ومود دارد که بتواند تمام  یبه چارچوب  ازیاند، اما همچنان نروشن ساخته 

 کند.  ییمربوط به هر ساحت را شناسا قیو مصاد  یاب یالبلاغه رددر متن نهج

 ی رسم یو الگو  ی اسلام  ن یادیمنبع بن  کی   انی انطباق م  زانیم تواندیم  ینظر  ثیاست. نرست، از ح  تیاهم  یاز دو مهت دارا  یامطالعه  نیچن

فراهو کند. دوم، از    ی تیترب  یهاساحت  یپشتوانه اسلام  نییتب  یبرا  ترقی دق  یی را روشن سازد و مبنا  رانیدر نظام آموزش و پرورش ا  تیترب

معلو و    تیترب ،یآموزش  یهاکتاب  فیتأل  ،یدرس  یزیرقابل استفاده در برنامه  ق یها و مصادمند از مؤلفهنظام  یا مجموعه تواندیم  یردکارب  ثیح
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  ی در منابع اسلام  ینیع   نیها و مضامبتوانند به نمونه   نیادیسند تحول بن  یکل   و یارائه دهد. هر اندازه مفاه  یتیو ترب  ی فرهنگ  ی هاتیفعال  یطراح

  یسطح مبان  انیشکاف م  تواندیالبلاغه ممند نهجنظام  لیمنظر، تحل  نی. از اابدییم  شیها افزااز آن   یداده شوند، امکان استفاده آموزش  وندیپ 

 کمک کند.  یتیدر نظام ترب یرانی ر ا یاسلام  تیهو تیرا کاهش دهد و به تقو یآموزش طیقابل استفاده در مح یو سطح محتوا ینظر

اصل  نیا  بر آ  یاساس، مسئله  بن   تیگانه تربشش  ی هاساحت  توانیم  ا یآن است که  به  نیادیدر سند تحول    ی هاصورت منسجو در آموزه را 

نشان دهد   تواندیمسئله م  نیروشن و قابل استناد به دست داد. پاسخ به ا ق یها و مصادها مؤلفهاز آن  کیهر  یکرد و برا یالبلاغه بازشناسنهج

  یی هاتی البلاغه همروان است و چه ظرفنهج  ی تیو ترب  یشناختتا چه اندازه با ساختار انسان  نیادیدر سند تحول بن  ی ساحتتمام  تیترب  کردیکه رو

  کند یم   د یانسان تأک  یابعاد ومود  یک ارچگیبر    زینگر در آموزش معاصر نآنکه نگاه کل  ژهیوآن ومود دارد؛ به  یو کاربرد  یتوسعه نظر  یبرا

(Chen & Rodriguez, 2025) کند یمامع و کنشگرانه را دنبال م تیتحقق ترب زین رانیا یمطلوب نظام آموزش یو الگو (Farhoudi & 

Naghavi, 2025; Kiani & Hashemi, 2025) . 

آموزش و پرورش   نیادیسند تحول بن  یتیگانه تربشش  یهاالبلاغه بر اساس ساحت نهج   یتیترب  یمحتوا   نییو تب  یپژوهش حاضر بررس  هدف

 ها است. ساحت نیاز ا کیمتناظر با هر  قی ها و مصادمؤلفه ییو شناسا رانیا

 شناسیروش

البلاغه و سند تحول بنیادین آموزش و پرورش بوده  نهجاست. مامعه آماری پژوهش شامل  1 روش پژوهش حاضر، کیفی از نوع تحلیل مضمون

 .یافتگی برای تحلیل مضامین تربیتی استفاده شدسازمانایِ باز و بدون پیشها، از فرم وارسی دو مرحلهاست. مهت تجزیه و تحلیل داده

گانه تربیت در سند تحول بنیادین شامل ساحت اعتقادی، عبادی و اخلاقی؛ علمی و فناورانه؛ های ششبدین صورت که در مرحله نرست، ساحت

عنوان چارچوب مفهومی پژوهش تعیین گردید.  شناختی و هنری تبیین و بهای؛ و زیباییزیستی و بدنی؛ امتماعی و سیاسی؛ اقتصادی و حرفه

البلاغه مورد مطالعه و تحلیل قرار گرفت و مضامین مرتبط با هر یک از های مومود در نهجها و حکمتها، نامهدر مرحله دوم، تمامی خطبه 

 .های تربیتی استررا  شدساحت

بندی  در فرآیند تحلیل مضمون، ابتدا کدهای اولیه از متن استررا  و س ت بر اساس اشتراه مفهومی در قالب مضامین فرعی و اصلی طبقه

داده شناسایی  تربیتی شدند.  دوم، مضمون  و  یا حکمت؛  نامه  شامل شماره خطبه،  متن  آدرس  نرست،  گرفت:  انجام  مؤلفه  دو  اساس  بر  ها 

های تربیتی تنظیو شد تا امکان تبیین و دستیابی به  بندی مرتبط با ساحتشده در قالب طبقههای استررا  شده در آن. در نهایت، دادهمطرح

 .های تربیتی فراهو گرددمصادیق هر یک از مؤلفه

ها و مفاهیو نظریِ از پیش  ها هو بر اساس چارچوب در این پژوهش از تحلیل مضمون قیاسی ر استقرایی بهره برده است؛ بدین ترتیب، داده

(. در  2،2013)براون وکلاره.گردند )استقرایی(ها استررا  میشوند )قیاسی( و هو مضامین و مفاهیو مدید از دل دادهشده بررسی میتعیین

 
1 . Thematic Analysis 
2 . Braun & Clarke 
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عنوان چارچوب نظری اولیه مورد استفاده قرار گرفت و از سوی دیگر، مضامین  های تربیتی سند تحول بنیادین بهاین پژوهش  از یک سو ساحت

 .بندی شدصورت اکتشافی تحلیل و دستهالبلاغه بهتربیتی مسترر  از متن نهج

 هایافته

مهت پاسخ به سوانت پژوهشی اقدام به تهییه مداولی  مهت تبیین مولفه های ساحت های تربیتی سند با مصادیق مومود در نهج البلاغه 

 اقدام گردید: 

 سوال اول پژوهش: مولفه های ساحت های ششگانه سند تحول بنیادین  از منطر نهج البلاغه کدامند؟ 

 . : مولفه های ساحت های ششگانه سند تحول بنیادین  از منطر نهج البلاغه 1جدول 

 ساحت های سند بنیادین  مولفه های نهج البلاغه 

خدامحوری،خودشناسی،دینداری واخلاق،حفظ  کرامت انسانی،عقلانیت،بصیرت در  

از   اسراف،دوری  از  وتربیتی،پرهیز  دینی  های  ارزش  محوری،رشد  دین،مساله 

وتصمیو  انتراب  امور،توانایی  در  روی  وباطنی،میانه  ظاهری  بعد  خرافات،توازن 

شوو تمام  در  دین  معاد،محوریت  به  برخدا،اعتقاد  از  گیری،توکل  زندگیعبرت  ن 

به  وتحمل،تواضع،امر  وخودپسندی،صبر  عجب  از  گذشتگان،مهادبانفت،پرهیز 

 معروف ونهی از منکر،شکرگزاری نعمت ها 

 اعتقادی،اخلاق وعبادی

 تومه به نهاد خانواده،ارتباط بادیگران،ارتباط باافراد خانواده، 

 ارتباط با مامعه ،کسب مهارتهای امتماعی،اخلاق شهروندی، 

اخلاق امتماعی،هنجارهای امتماعی،تومه به اقلیت های دینی،قانونمداری،شایسته 

تعیین   در  مردم  وحاکمان،مشارکت  مردم  متاقبل  حقوق  بر  سانری،تاکید 

 سرنوشت،نظارت وپاسرگویی،اصلاح شرایط،مدیریت زندگی،وفای به عهد 

 امتماعی وسیاسی 

حفظ بهداشت،آرایش ظاهری،پاکی بدن،منابع طبیعی واحترام به طبیعت،سلامت 

 فردی وامتماعی،تعامل روح وبدن 

 زیستی وبدنی 

  

،دریافت  احساسات،کشف معنا،زیبایی ظاهری،آرامش روانی،نیکو داشتن هنر،خیال 

 پردازی، خلق آثار هنری 

 

 زیبا شناختی وهنری 

بیکاری از  پرهیز   و  وکار،دوری  کسب  ثروت،معیشت،قوانین  کار   حفظ  به  ،تومه 

 آفرینی،پرهیز از  اسراف،درآمدحلال،ایجاد تحول در حرف 

 اقتصادی وحرفه ای 

حقیقت مویی،تلفیق علو وعمل،استمرار دانش،فهو ودره، توانایی تفکر منطقی، 

 هماهنگی علو ودین، تلفیق علو وفناوری 

 علمی وفناوری 

 

 سوال دوم پژوهش: مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی اعتقادی،اخلاقی ،عبادی از منظر نهج البلاغه کدامند؟ 

 . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی اعتقادی،اخلاقی ،عبادی از منظر نهج البلاغه 2جدول 

 مولفه ها     مصادیق نهج البلاغه 

 ( ۸۷،192،21۶خطبه)

 ( 2۶،۵3،۵۶نامه)

 ( 1۶۶حکمت )

 خدامحوری 

 

 خودشناسی  ( 149( ،حکمت)103خطبه)
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 ( 1،40،113،130،1۸۷،203،243،2۸0،40۷حکمت)

 ( ۶9،2۷،۷،9نامه)

 دینداری واخلاق 

 حفظ  کرامت انسانی  ( ۸۵،221(،خطبه)39۸حکمت)

 عقلانیت  ( ۷۸(،نامه)42،213،219،421،424،4۵0حکمت)

 

 بصیرت در دین  ( 3۸،۸1،401،2۸1،40۷خطبه)

 مساله محوری  ( 244،290،330،3۵۸،42۵،4۷۸(حکمت)40،4۵،4۶،۵0(نامه)3،199خطبه)

 رشد ارزش های دینی وتربیتی  ( 12خطبه)

 ( 31،310،4۵۸،4۵،31۷،1۷۶حکمت)

 ( 1۵۷،۸9،20،192،۸۶،91،110،114،۵2خطبه)

 پرهیز از اسراف 

 دوری از خرافات  ( 114حکمت)

 ظاهری وباطنیتوازن بعد  ( 31،4۶(نامه)214،333،40۶حکمت)

 ( 2،33،۶۸،3۵2،192،439،29۶،49۸حکمت)

 ( ۷،12۷خطبه)

 میانه روی در امور 

 ( 4،34،3۸،۵3نامه)

 ( ۶۷خطبه)

 توانایی انتراب وتصمیو گیری 

 توکل برخدا  ( 31نامه)- (90،1۶1خطبه)

 اعتقاد به معاد  ( 29،44،۷۷حکمت)-( 031نامه- (109،113،114خطبه)

 محوریت دین در تمام شوون زندگی  ( ۸۷،131،13۶خطبه)

 عبرت از گذشتگان  ( 111،132،1۶1،1۸۸خطبه)

 مهادبانفت  ( 30،۵3نامه)

 پرهیز از عجب وخودپسندی ( 3۸،4۶،1۶۷حکمت)-(۵3نامه)

 صبر وتحمل  ( ۸2،144حکمت)-(31نامه)

 تواضع  ( 192،193خطبه)

 امر به معروف ونهی از منکر  ( 4۷نامه)- (10۵،129،1۵۶خطبه)

 شکرگزاری نعمت ها  ( 13،290حکمت)

 

 مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی اقتصادی وحرفه ای از منظر نهج البلاغه کدامند؟ سوال سوم پژوهش:

 البلاغه . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی اقتصادی وحرفه ای از منظر نهج  3جدول 

 مولفه ها  مصادیق 

 حفظ ثروت  ( 304،30۷حکمت)

 معیشت ( 2۵۸،340حکمت)

 قوانین کسب وکار  ( 31،۷4( نامه)1۵۷(خطبه)2۷۸حکمت)

 دوری و پرهیز  از بیکاری   ( 19۶،239حکمت)

 تومه به کار آفرینی ( ۵3،9۸،100نامه)

 پرهیز از اسراف  ( 33،(نامه)229حکمت)

 درآمدحلال  (۵۸،240،344،41۶،429حکمت)( 2نامه)

 ایجاد تحول در حرف   ( ۵۷،۵۸،192،19۶،30۷،31۶حکمت)

 

 مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی علمی وفناوری از منظر نهج البلاغه کدامند؟ سوال چهارم پژوهش:
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 . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی علمی وفناوری از منظر نهج البلاغه 4جدول 

 مولفه ها    مصادیق در نهج البلاغه 

 حقیقت مویی  ( 31نامه)   (421،4۵۸حکمت)

 تلفیق علو وعمل ( 31(،نامه)3۶۶حکمت)

 استمرار دانش  ( 19۶حکمت)

 فهو ودره  ( 109،1۸9،91(،خطبه)۷9،4۷۸حکمت)

 توانایی تفکر منطقی  ( 10۵،239(  ،خطبه)3۶۶،33۸،4۵۷حکمت)

 هماهنگی علو ودین   ( 9۶،320،3۶۶(،حکمت)1۶0خطبه)

 تلفیق علو وفناوری   ( 2،۵،1۷،۸2،12۷،1۷4،20۵حکمت)

 

 مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی امتماعی وسیاسی از منظر نهج البلاغه کدامند؟  سوال پنجو پژوهش: 

 البلاغه . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی اجتماعی وسیاسی از منظر نهج  5جدول 

 مولفه ها    مصادیق 

 تومه به نهاد خانواده  ( 39،1۵3،1۵۷،23۸،390حکمت)

 ارتباط بادیگران  ( 4۶4(،حکمت)۵خطبه)

 ارتباط باافراد خانواده  ( ۸0خطبه)-(23۸،3۵2،141،2۵۷،3۵3حکمت)

 ارتباط با مامعه  ( 1۶،39خطبه)-(4،۶،1۵9،2۵2،113حکمت)

 کسب مهارتهای امتماعی  ( 1،2،۷،3۸،4۷،1۵9،310،349حکمت)

 اخلاق شهروندی  ( 4۷نامه)

 اخلاق امتماعی  ( 31نامه)

 هنجارهای امتماعی ( 190خطبه) - (2۵،31نامه)- (234،243حکمت)

 تومه به اقلیت های دینی ( 1۵۶حکمت)-(4،4،9۶خطبه)

 قانونمداری  ( 40،20۵خطبه)

 شایسته سانری  ( ۵3نامه)

 تاکید بر حقوق متاقبل مردم وحاکمان  ( 34،21۶خطبه)

 مشارکت مردم در تعیین سرنوشت  ( 1۶1(،حکمت)۵3نامخ)

 نظارت وپاسرگویی  ( ۵3نامه)

 اصلاح شرایط  ( 10نامه)

 مدیریت زندگی  ( 141،2۵۷،411حکمت)

 وفای به عهد  ( 1۵۵حکمت)-( 41خطبه)-(۵3نامه)

 

 مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی زیستی وبدنی از منظر نهج البلاغه کدامند؟   سوال ششو پژوهش:

 . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی زیستی وبدنی از منظر نهج البلاغه 6جدول 

 مولفه ها  مصادیق 

 حفظ بهداشت  ( 12۸،1۷۵،2۵۶،14۸،22۵،2۶۵حکمت)

 آرایش طاهری  ( 4۷3حکمت)

 پاکی بدن  ( 244خطبه)-(39۷حکمت)

 منابع طبیعی واحترام به طبیعت  ( 3،۵،211،21۵،13،91،1۷1،1۵4خطبه)- ( 12۸حکمت)

 سلامت فردی وامتماعی  ( ۸3،3۵،34(خطبه)302،3۸۸،42،22۵،3۸۸،42،2۷،400،10۸حکمت)
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 تعامل روح وبدن  ( 2۵۶حکمت)-( 1خطبه)

 

 مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی زیبا شناختی وهنری از منظر نهج البلاغه کدامند؟  سوال هفتو پژوهش: 

 هنری از منظر نهج البلاغه   . مصادیق مولفه های ساحت  تربیتی زیبا شناختی و7جدول 

 مولفه ها  مصادیق 

 دریافت  احساسات   ( 91،211،300حکمت)

 کشف معنا  ( 31،۶9نامه)

 زیبایی طاهری  ( 91(خطبه)4۷3حکمت)

 آرامش روانی  ( 333حکمت)

 نیکو داشتن هنر ( ۷۸حکمت)

 خیال پردازی  ( 333،4۷3حکمت)

 خلق آثار هنری ( 42،3۸۸،33۵حکمت)

 گیرینتیجه بحث و 

انجام شد.    رانیآموزش و پرورش ا  نیادی گانه سند تحول بنشش  یهاالبلاغه بر اساس ساحتنهج  یتیترب  یمحتوا یپژوهش حاضر با هدف بررس

 ی باشناختیز  ؛ یو بدن  ی ستیز  ؛ی اسیو س  یامتماع  ؛ یو اخلاق   یعباد  ،یاعتقاد  یِتیهر شش ساحت ترب  یالبلاغه برانشان داد که در نهج  ها افتهی

که نظام   دهدینشان م  جهینت  نیمشرص و قابل استررا  ومود دارد. ا  قی ها و مصاد و فناورانه، مؤلفه  یو علم  ؛یاو حرفه   یاقتصاد  ؛یو هنر

از نهج  یتیترب استنباط  ترب  ی مامع و چندبعد  یتیالبلاغه، ماهقابل  به    تیدارد و  را  اخلاق    ای   یفرد  ینداریحوزه خاص، مانند د  کیانسان 

  ی اقتصاد  ، یمسمان  ، ی امتماع   ، یعقلان  ،یمنبع، رشد معنو   نیشده نشان داد که در ااستررا    ن ی. در واقع، ساختار مضامکند یمحدود نم  ،یشرص

ا  ی تینظام ترب  کی مرتبط    یامزا  یشناختییبایو ز همروان است که بر    زین  ی ساحتتمام  تی ترب  د یمد  ی کردهایبا رو  افتهی  نی واحد هستند. 

 ل یبا تحل  نی. همچن(Chen & Rodriguez, 2025)دارند    د ی رشد انسان تأک  یو امتماع ی مسمان  ، یعاطف ، ی لاقاخ  ، یابعاد شناخت  ی هماهنگ

  ت، یعقلان  ،یخودساز  ی هاگسترده دارد و حوزه  یاثر مفهوم  نیدر ا  تیکه نشان داد ترب  ی البلاغه همسو است؛ پژوهشدر نهج  تیمفهوم ترب  یفیک

 . (Mokhlesi, 2025)   دهدیم  وندیپ  گریکدیرا به  یمعنو  یو تعال  یاخلاق، روابط امتماع 

برمسته   یکی اعتقاد  یهاافتهی  نیتراز  ساحت  به  مربوط  اخلاق   یعباد  ،یپژوهش  ا  یو  در  مؤلفه   نی بود.  خدامحور  ییهاساحت،   ، یمانند 

انسان  یندارید  ،یخودشناس اخلاق، حفظ کرامت  پره  ،ینید  رتیبص  ت،یعقلان  ،یو  تواضع،  نفت، صبر،  با  معاد، مهاد  به  اعتقاد  از    زیتوکل، 

البلاغه صرفاً  در نهج  ینید  تیکه ترب  دهدینشان م   ویمفاه  نیا  یشدند. گستردگ  ییاز منکر شناسا  یو امر به معروف و نه  یروانهیم  ،یخودپسند

 ویو تنظ  یریگویتوان تصم  ،یرفتار اخلاق  ت،یعقلان  ،یبلکه با خودشناس  ست، یاز اعتقادات متمرکز ن  یامجموعه  رشیپذ  ایبر انجام مناسک  

  یو اخلاق  یتیترب  یهایریگزاده و همکاران همسو است که نشان دادند مهتصادق   یهاافتهیبا    جهینت  نی دارد. ا  وندیپ   گرانیرابطه فرد با د

.  (Sadeghzadeh et al., 2023)دارند  یقابل تومه  گاهیما نیادیسند تحول بن یو اخلاق  یعباد ،یساحت اعتقاد یدهالبلاغه در شکلنهج

و رشد انسان    ستندیو اخلاق از عقل و عمل مدا ن  مانی)ع(، ا  ی امام عل  یکه در منظومه فکر  دهد ینشان م  البلاغهنهج  ریو تفس  لیتحل  ن،یهمچن
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  ی مطلوب، زمان یاعتقاد تیاستنباط کرد که ترب توانیم رو،ن ی. ازا(Jafari, 2016) شناخت، اراده و رفتار است  انیمستلزم ارتباط هماهنگ م

 ت یدر فرد تقو  زیو انتراب آگاهانه را ن  یر یپذت یمسئول  ،یخودکنترل  ، یقضاوت اخلاق  تیقابل  ،ینیخواهد بود که در کنار باور د   داریو پا   قیعم

 کند. 

ا  ی هاافتهی به  انسان  نیساحت همچن  نیمربوط  توانا  ت یعقلان  ، ینشان داد که کرامت  تصم  یی و  ترب  یبرش  یریگویانتراب و    یتیاز ساختار 

 ت یچارچوب صرفاً موضوع ترب نیانسان در ا دهدینشان م رایدارد، ز یاژهیو تیاهم یتی موضوع از منظر ترب نی . ادهندیم لیالبلاغه را تشکنهج

دارد؛ آنان بر نقش    یهمروان  نیادیدر سند تحول بن  تیدرباره عامل  یو هاشم  یان یبا پژوهش ک  افتهی  نیآگاه و مسئول است. ا  یبلکه فاعل  ست،ین

و   یموسو  ی هاافتهی  ن،ی. همچن(Kiani & Hashemi, 2025)اند  کرده  د یرشد تأک  ندیو مشارکت او در فرا  تیانتراب، مسئول  ،یفعال مترب

  ت،یچارچوب با عقلان  نیو انتراب در ا  اریاخت  ،یکه آزاد  دهد یالبلاغه نشان مو نهج  یدر اسناد باندست  یآزاد  ویمفاه  نسبتهمکاران درباره  

  شیاز پ  یهاصرفاً به انتقال ارزش   توانیرا نم  یو اخلاق  یساحت اعتقاد  ن،ی. بنابرا (Mousavi et al., 2025) همراه است    تیکرامت و مسئول

 آگاه، مرتار و مسئول فراهو آورد.  تیشرص یریگشکل  یبرا یانهیزم د یساحت با نیداد؛ بلکه ا لیتقل شدهنییتع

امتماع   در با د   ییهامؤلفه  هاافتهی   ،یاسیو س  یساحت  ارتباط  به خانواده،    ،یاخلاق شهروند  ،یامتماع   یهاکسب مهارت  گران،یمانند تومه 

سرنوشت،   نییحقوق متقابل مردم و حاکمان، مشارکت مردم در تع  ،یسانرستهیشا  ،یمدارقانون  ،ی نید  یهاتی تومه به اقل  ،ی امتماع   یهنجارها

شرا  ،یی پاسرگو  ونظارت   وفا  ی زندگ  تیریمد  ط،یاصلاح  ا  یو  آشکار ساخت.  را  عهد  م  نیبه  نشان  ترب  دهدیمجموعه  در    یامتماع   تیکه 

حاضر با    افتهی .  ابدییو رابطه دولت و مردم امتداد م   ی مدن  تیعدالت، مسئول  ،یو تا حوزه حکمران  رودیفراتر م  یالبلاغه از سطح روابط فردنهج

را از   یممع  تیاشکال مشارکت و مسئول  یو برخ  ی امتماع   تیهو  ،یو همکاران همسو است که عدالت، فرهنگ عموم  یزارپژوهش بو  جینتا

 ی ار یکه بس دهدینشان م  ییهمسو  نی. ا(Bouzari et al., 2025)کردند   یالبلاغه معرفنهج یهابر اساس آموزه   یامتماع   تیعناصر مهو امن

 ی ریگشکل  رساختیز  توانندیم  زیاستررا  شدند، در سطح کلان ن  یاسیو س  یامتماع   تیعنوان عناصر تربکه در مطالعه حاضر به  یی هااز مؤلفه 

 باشند.  داریپا تیو امن  یاعتماد عموم ، ینظو امتماع 

البلاغه، شهروند مطلوب که در نهج  دهدینشان م  زین  یو مشارکت امتماع   ییحقوق متقابل مردم و حاکمان، پاسرگو  ،یمداربر قانون  دیتأک

و    یمربوط به آزاد  ی هاافتهی با    جهینت  نیاست. ا  تیحق و مسئول  یبلکه در برابر مامعه و ساختار قدرت دارا  ست،یمنفعل و صرفاً تابع ن  یفرد

  ت ی البلاغه با کرامت، انتراب و مسئولدر نهج  یاسیو س  یامتماع   یآزاد  ویو همکاران نشان دادند که مفاه  یاست. موسو  نییقابل تب  زیت نیعامل

مشارکت آگاهانه    یبرا  نهیزم  جادیو ا  یبر نقش فعال مترب  نیادیسند تحول بن  دی تأک  گر،ید  ی. از سو (Mousavi et al., 2025)دارند    وندیپ 

چ  زین است    یبرداشت  نینبا  بنابرا(Kiani & Hashemi, 2025)سازگار  امتماع   توانیم   ن، ی.  ساحت  که  س  یگفت  از    ی اسیو  مسترر  

 .ردیمو قرار گطلب و مشارکتمدار، عدالتمسئول، قانون  یشهروندان تیترب یآن را دارد که مبنا تیالبلاغه ظرفنهج

تعامل روح و بدن و    ، یو امتماع   یبدن، سلامت فرد  یزگیالبلاغه به حفظ بهداشت، پاکنشان داد که نهج  زین   ی و بدن  یستیساحت ز  ی هاافتهی

  لیتقل یو معنو ی البلاغه صرفاً به امور روحدر نهج ی اسلام ت یترب دهد یدر آن است که نشان م افتهی  نیا تی تومه دارد. اهم عتیاحترام به طب
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انسان   یها درباره مؤلفه  یو باقر  یغلام   یها افتهی با    جهینت  نیدارند. ا  گاه یما  یتیدر منظومه ترب  زیانسان ن  یستیز  یازهایبلکه مسو و ن  ابد، یینم

 وانسان است  یو رفتار یشناخت ،یدارد. آنان نشان دادند که سلامت مطلوب حاصل تومه هماهنگ به ابعاد روح یالبلاغه همروانسالو در نهج

منظر، تومه به سلامت مسو، بهداشت و    نی. از ا(Gholami & Bagheri, 2024)  گذارند یم   ریتأث  گری کدیصورت متقابل بر  ابعاد به  نیا

  زین  یساحتتمام  تیبا منطق ترب  یبرداشت  نی از تحقق انسان متوازن است. چن  یبلکه برش  ،یو معنو  یاخلاق  تیمستقل از ترب  یاعتدال نه هدف

 & Chen)  شود یدر نظر گرفته م  ی و امتماع   ی شناخت  ، ی در تعامل با رشد اخلاق  ی و روان  ی نگر، رشد مسمانکل  کرد یدر رو  رایسازگار است، ز

Rodriguez, 2025). 

 ی پردازالیداشتن هنر، خ کوین ،یآرامش روان ،یظاهر ییبا یاحساسات، کشف معنا، ز افتیمانند در  ییهامؤلفه  ،یو هنر یباشناختیساحت ز در

ا  یو خلق آثار هنر بلکه    ستند،ین  یاه ی حاش  یالبلاغه امور نهج  یتیو هنر در چارچوب ترب  ییبا یکه ز  دهدینشان م  افتهی  نیاستررا  شدند. 

منفرد همسو است  ی ریبا پژوهش عشا ویطور مستقبه جهینت ن ینقش داشته باشند. ا ی و آرامش روان ل یدر پرورش احساس، معنا، تر  توانندیم

و    یعاطف  یآن در اثرگذار  تیبلکه به ظرف  ست،ین  یاز فصاحت و ساختار ادب  ی)ع( تنها ناش  یکلام امام عل   یشناخت ییبایکه نشان داد قدرت ز

فراتر از آموزش   توانیرا م   یباشناختیز  تیترب  ن،ی. بنابرا(Ashayeri Monfared, 2024)  شودیدر مراطب مربوط م  ی نتحول درو  جادیا

  نیکرد. ا  یتلق  ی و روان  ی عاطف  یتوان دره معنا و تعال  ،ییباینسبت به ز  تیپرورش حساس  یبرا  یندیدانست و آن را فرا  یهنر  یهامهارت

 در مدارس فراهو کند.  ی و ادب  یهنر یهاتیفعال یسازیغن یبرا  یمناسب  یمبنا تواندیبرداشت م

از اسراف،   زیپره  ، ینیکارآفر  ، یکاریاز ب  ز یوکار، پرهکسب  نیقوان  شت،ینشان داد که حفظ ثروت، مع  هاافتهی   ،یاو حرفه  ی ساحت اقتصاد  در

در منظومه   ی اقتصاد  تیکه فعال  دهد ینشان م  جهینت  ن یاند. االبلاغهقابل استررا  از نهج  ن یها از ممله مضامکسب درآمد حلال و تحول در حرفه

  زیبر کار، کسب مشروع و پره  دیمرتبط است. تأک  یعدالت و سبک زندگ  ت،یبلکه با اخلاق، مسئول  ست،ین  یماد   یالبلاغه صرفاً امرنهج  یتیترب

  ی تینظام ترب  یمسئله با ساختار کل نیکند. ا فایفعال و مسئوننه ا یخود و مامعه نقش ی زندگ نیتأم یبرا دیآن است که فرد با  انگریاز اسراف ب

و    شودیمحدود نم  ی نیمنبع تنها به امور د   نیدر ا  ی اسلام  تیهمروان است. زادمهر و همکاران نشان دادند که ترب  زیالبلاغه نمسترر  از نهج

برا  دیبا را  مهارت  یامتماع   ،یمسائل شرص   یانسان  بنابرا(Zadmehr et al., 2023)آماده سازد    زین  یزندگ   یو  اقتصاد  ن،ی.  و    یساحت 

 باشد.  یامتماع  تیمهارت، اخلاق و مسئول انیم وندی پ  یبرا یاعرصه  تواندیم یاحرفه 

  ، یعلو و عمل، استمرار دانش، فهو و دره، تفکر منطق  قیتلف  ،ییموقت یمانند حق  یی هابر مؤلفه  زیو فناورانه ن  یمربوط به ساحت علم  ی هاافتهی

 ، منظر  نیانسان است. از ا  تیعقل و معرفت در ترب  یمحور  گاهیما  انگریمجموعه ب  نیداشت. ا  دیتأک  یو ارتباط علو و فناور  نیعلو و د  ی هماهنگ

 ی زادمهر و همکاران همروان  لیحاضر با تحل  افتهیهمراه باشد.    یاخلاق  تیکه با تفکر، عمل و مسئول  شودیبرخوردار م  یتیاز ارزش ترب  ی علو زمان

ن، ی. همچن(Zadmehr et al., 2023)اند  کرده  ی البلاغه را کسب علو و دانش معرفدر نهج  یاسلام  یتینظام ترب  یاز ابعاد اصل  یکیدارد که  

. (Mokhlesi, 2025)کرده است    د یرشد انسان تأک  ند یدر فرا  یشناخت و خودآگاه  ت،یعقلان  تیالبلاغه بر اهمدر نهج  تیمفهوم ترب  لیتحل



 یادگیری، تربیت و آموزش مدارس در هزاره سوم

~ 14 ~ 

در   توانندیم  نیبلکه علو و د   شود،یفرض نم  ینید  تیو ترب  یرشد علم  انیم  یالبلاغه تعارضکه در چارچوب نهج   دهدینشان م  ییهمسو  نیا

 باشند.   گریکدیمکمل  ک ارچه،ی  ی و اخلاق  ینظام معرفت  کی البق

دارد و   تیاهم  یاعتقاد  تیهو در ترب  تیمثال، عقلان  یمرتلف بود. برا  یها ساحت  انیمهو پژوهش حاضر، ارتباط متقابل م  جیاز نتا  گرید  یکی

و    یرفتار اقتصاد  ،یدر سلامت مسم  تواندیاعتدال م   ؛ی مرتبط است و هو با شهروند  یهو با اخلاق فرد  یر یپذت یمسئول  ؛یهو در رشد علم

با فلسفه   افتهی  نیکرد. ا  یکاملاً مستقل تلق  ییهاعنوان حوزه به  دیگانه را نباشش  یهاساحت  ن،ینقش داشته باشد. بنابرا  یلاقاخ  یخودساز

 ل یتحل  ن،ی. همچن(Chen & Rodriguez, 2025)  کند یم  دی ابعاد رشد تأک  یک ارچگیدارد که بر ارتباط و    یهمروان  یساحتتمام  تیترب

  ی هاآموز در ساحتاهداف خود را محقق سازد که رشد دانش  تواند یم  ی که مدرسه مطلوب زمان  دهدینشان م  نیاد یمدرسه تراز در سند تحول بن

 ,Farhoudi & Naghavi)شود    یریابعاد ملوگ  ریبر سا  ،یآموزش شناخت  ژهیوبعد، به  کیصورت هماهنگ دنبال کند و از غلبه  مرتلف را به 

2025). 

سند تحول   یتیترب  یهاساحت  یسازیاتیو عمل  نییتب   یبرا  ییمحتوا  یاپشتوانه   تواندیالبلاغه مکه نهج  دهد ینشان م   جینتا  زین  یمنظر کاربرد  از

  یهاموزهآ  انیم  یارتباط قابل تومه  ی و اخلاق  یعباد  ، ینشان داده بود که در ساحت اعتقاد  ترشیزاده و همکاران پ صادق   یهاافتهی باشد.    نیادیبن

گسترش   زین  گریارتباط را به پنج ساحت د  نی. مطالعه حاضر ا(Sadeghzadeh et al., 2023)سند ومود دارد    یهای ریگالبلاغه و مهتنهج

  کیهر    نیشیپ   یهاکه پژوهش  یدر حال  ن،ی. همچنستین  تیالبلاغه محدود به حوزه اخلاق و معنونهج  تی که ظرف  دهد یو نشان م  دهدیم

، (Ashayeri Monfared, 2024)  یشناسییبای، ز(Gholami & Bagheri, 2024)مانند سلامت    ییها را در حوزه  تیظرف  نیا  زا  یبرش

ابعاد پراکنده    نیپژوهش حاضر ا  یهاافته یاند،  نشان داده  (Mousavi et al., 2025)  یو آزاد  (Bouzari et al., 2025)  یامتماع   تیامن

 . آوردیگرد هو م یساحتمنسجو شش بچارچو کیرا در قالب 

  ی هم وشان  نیادیسند تحول بن  یساحتتمام  تیالبلاغه و ساختار کلان تربنهج  یتیترب  یمبان   انیآن است که م  د یپژوهش مؤ  یهاافتهیمجموع،    در

سلامت مسو با    ،یامتماع   تیاخلاق با مسئول  ت، یبا عقلان  مانیکه در آن ا  دهد یاز انسان ارائه م  یریالبلاغه تصوومود دارد. نهج  یقابل تومه

البلاغه که انسان از نهج   نیادیبن  یرهایبرداشت مامع با تفس  نیارتباط دارد. ا  یدرون   یبا تعال  ییبایسلامت روان، علو با عمل، اقتصاد با اخلاق و ز

 زیآن ن  یتیدرباره ساختار ترب  دیمد  یها و با پژوهش  (Jafari, 2016)همروان است    دانندیو مسئول م  ی مرتار، عاقل، اخلاق  یرا مومود 

  ی مبان  ترق یعم  نییبه تب  تواندیم  تیظرف  نیمند از ااستفاده نظام  جه،ی. در نت(Mokhlesi, 2025; Zadmehr et al., 2023)سازگار است  

 قابل استفاده کمک کند.  یتیترب یآن به محتوا یکل  وی مفاه لی و تبد ن یادیسند تحول بن یاسلام

البلاغه و سند تحول متن نهج   ریو تفس  لیحاصل از تحل  جینتا  رو،ن یآن است؛ ازا  یو اسناد  یفیک  تیپژوهش حاضر ماه  تیمحدود  نیترمهو

نشده    یگردآور  ی دانیم  یهاداده  ،یآموزش  یواقع  یهاطیشده در محاستررا    یهامؤلفه  یعمل  یاثربرش  زانیسنجش م  یبوده و برا  نیادیبن

  ی ریتفس  ی هابرداشت  نهیزم  تواند یها مها و حکمتها، نامهاز خطبه   یاریبودن بس  ه یالبلاغه و چندننهج ویمفاه  ی گستردگ  ن، یااست. افزون بر  

 ن، ی. همچنستیانحصار آن مضمون در همان ساحت ن  یساحت خاص لزوماً به معنا  کیدر    نیمضام  یبرخ  ی بندمتفاوت را فراهو کند و طبقه
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مومب   زیالبلاغه ندشوار باشد. تمرکز پژوهش بر نهج  نیمضام  انیکامل م  ی مرزبند  شودیباعث م  یتیترب  یها حتسا  یبرخ  انیم  یهم وشان

 . رندیمطالعه قرار نگ  نیکمک کنند، در دامنه ا یساحتتمام تیچارچوب ترب یبه غنا توانندیکه م یاسلام نیادیمنابع بن  ریشده است که سا

  ی هاطیشده را در محاستررا    یهامؤلفه   یاعتبار و کارآمد  زانیم  رته،یو آم  یدانیم  یهابا استفاده از روش  ندهیآ  یهاپژوهش  شودیم  شنهادیپ 

امرا  شده ییشناسا  یها بر مؤلفه  یسنجش مبتن  یابزارها  یکنند. طراح  یبررس  یآموزش  ران یآموزان، معلمان و مددانش  انیها در مآن  یو 

  یهابرنامه  یکرد و اثربرش  یطراح  یامطالعات مداخله  توانیم   ن،یتحقق هر ساحت را فراهو کند. همچن  زانیم  یکم   ی ابیامکان ارز  تواندیم

سلامت روان، نگرش به   ، یتفکر منطق  ،یامتماع   یریپذتیمسئول  ، یمانند رشد اخلاق ییهاالبلاغه را بر شاخصنهج یهابر آموزه   یمبتن  یآموزش

  ی هاو دوره  ی سن  ی هاتفاوت  یبررس  ، یمنابع اسلام   ر یالبلاغه و سانهج  انی م  یقی. انجام مطالعات تطبدیسنج  ی شناختییبا یز  تیسکار و حسا

ها  مؤلفه   یبندتیو اولو  یاعتبارسنج  یشده و استفاده از نظر خبرگان برابر اساس چارچوب استررا    یدرس  یها کتاب  یمحتوا  لیتحل  ،یلیتحص

 مؤثر باشد.  یشنهادیمدل پ  توسعهدر   تواندیم زین

و سطح  ازیالبلاغه را متناسب با سن، نشده از نهجاستررا    قیها و مصادمؤلفه   ،یآموزش  یهاو مؤلفان کتاب  یدرس   زانیربرنامه  شودیم  شنهادیپ 

  ینید  ی هادرس   ایمتون    ویها به نقل مستقآموزه   نیکنند و از محدود کردن ا  لیقابل امرا تبد  یریادگی  یها تیآموزان به فعالدانش  یشناخت

البلاغه نهج  ی هاآموزه  انیمعلمان با ارتباط م  ییآشنا  یبرا  یمشرص  یآموزش  یمعلو، محتوا  تیترب  یهادر برنامه  توانیم  ن،یامتناب شود. همچن

به    یپرورش  ی هاتیکلاس و فعال  تیریمد  ت،ی تدر  ی واقع  ی هاتیرا در موقع  ویمفاه  نیکرد تا معلمان بتوانند ا  یگانه طراحشش  یهاو ساحت

  ییهامحور، گنجاندن مؤلفه مسئله  یهاتی متناسب در فعال  یهاها و نامهاستفاده از حکمت  ،یارشته انی م  یتیترب  یهابسته  ی. طراحرند یگ  ارک

بر رشد    ی مبتن  ی ابینظام ارز  ی مدرسه و طراح  ی هادر برنامه  ی شناسییبایسلامت و ز   ،یااخلاق حرفه  ،یتفکر منطق  ، یامتماع   تیمانند مسئول

 ی تیو عمل ترب  نیادیسند تحول بن   ینظر  یمبان  انیو کاهش فاصله م  یساحتتمام  تیشدن ترب  یاتیبه عمل  تواند یها م در همه ساحت   ازنمتو

 کمک کند. 

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع

 . ومود ندارد ی تضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 مراحل پژوهش حاضر اصول اخلاقی مرتبط با نشر و انجام پژوهش رعایت گردیده است. در تمامی 
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 تشکر و قدردانی 

 آید. از تمامی کسانی که در انجام این پژوهش ما را همراهی کردند تشکر و قدردانی به عمل می

EXTENDED SUMMARY 

Introduction  
Education is a multidimensional process through which individuals develop not only cognitively, but also morally, spiritually, 
socially, physically, economically, and aesthetically. Contemporary educational thought increasingly emphasizes holistic 
education, arguing that effective education should avoid reducing human development to academic achievement alone and should 
instead address the interconnected dimensions of personality, agency, social responsibility, well-being, and meaning-making 

(Chen & Rodriguez, 2025). Within this perspective, the educational process is expected to cultivate a balanced human being 
capable of rational judgment, ethical action, constructive social participation, and purposeful engagement with life. 
In the educational system of the Islamic Republic of Iran, this comprehensive orientation is reflected in the Fundamental 
Transformation Document of Education. The document presents a model of all-round education structured around six major 
educational domains: doctrinal, devotional, and ethical; social and political; biological and physical; aesthetic and artistic; 
economic and vocational; and scientific and technological. These domains are intended to operate in an integrated rather than 
fragmented manner, thereby supporting the formation of a balanced learner whose intellectual, moral, social, bodily, 
professional, and aesthetic capacities develop in coordination. Studies of the model school envisioned in this document have 
similarly emphasized that educational transformation requires learning environments capable of supporting development across 

these multiple domains rather than privileging academic attainment alone (Farhoudi & Naghavi, 2025). 
Another important element in the Fundamental Transformation Document is the active role of the learner in the educational 
process. Education is not understood merely as the transmission of fixed content from educator to learner; rather, agency, 
participation, responsibility, decision-making, and purposeful action are integral to the formation of the educated person. 
Research on the position of child agency in the document has shown that the learner is expected to participate actively in the 

process of personal and social development (Kiani & Hashemi, 2025). This orientation makes it necessary to identify 
theoretical and cultural resources capable of supporting such a comprehensive and active conception of education. 
Because the Iranian educational system is grounded in Islamic principles, one central issue concerns the extent to which the six 
educational domains can be systematically connected to foundational Islamic sources. Among these sources, Nahj al-Balagha 
occupies a particularly important position. As a collection of the sermons, letters, and sayings of Imam Ali, it contains extensive 
teachings on faith, ethics, self-knowledge, justice, governance, social relations, work, knowledge, human dignity, health, 
responsibility, and personal development. Classical and contemporary interpretations of Nahj al-Balagha indicate that its 
teachings can be analyzed not only as religious or moral instructions, but also as a coherent source for understanding human 

development and social life (Jafari, 2016). 
Recent studies have increasingly examined the educational capacities of Nahj al-Balagha. A qualitative analysis of the concept of 
education in this text showed that education is represented as a broad process encompassing self-development, rationality, 

morality, social responsibility, knowledge, and spiritual elevation (Mokhlesi, 2025). Similarly, thematic analysis of the sayings 
of Nahj al-Balagha has demonstrated that an Islamic educational system derived from this source includes personal, social, 

religious, and scientific dimensions (Zadmehr et al., 2023). These findings suggest a meaningful conceptual relationship 
between the educational worldview of Nahj al-Balagha and contemporary models of holistic education. 
Previous research has also identified specific points of alignment between Nahj al-Balagha and particular dimensions of the 
Fundamental Transformation Document. In the doctrinal, devotional, and ethical domain, the educational and ethical 
orientations of Nahj al-Balagha have been shown to correspond closely with the orientations incorporated into the document 

(Sadeghzadeh et al., 2023). Research on the characteristics of a healthy human being in Nahj al-Balagha has highlighted the 

interdependence of spiritual, cognitive, and behavioral dimensions of human well-being (Gholami & Bagheri, 2024). In the 
social sphere, studies focusing on social security have emphasized justice, public culture, collective responsibility, and social 

identity as major themes in the teachings of Nahj al-Balagha (Bouzari et al., 2025). Other research has shown that concepts 
of freedom in high-level Iranian documents exhibit notable conceptual relationships with themes of rationality, dignity, 

responsibility, and choice in Nahj al-Balagha (Mousavi et al., 2025). In addition, the aesthetic dimension of Imam Ali’s 
discourse has been examined in terms of its emotional and transformative effects on the audience, revealing the potential of Nahj 

al-Balagha for aesthetic and affective education (Ashayeri Monfared, 2024). 
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Despite these contributions, most previous studies have focused on selected dimensions rather than examining all six educational 
domains in an integrated framework. Therefore, a comprehensive analysis is still needed to determine whether the educational 
teachings of Nahj al-Balagha can be systematically mapped onto the six domains of the Fundamental Transformation Document 
and to identify the specific components and textual instances associated with each domain. Accordingly, the present study aimed 
to analyze the educational content of Nahj al-Balagha based on the six educational domains of Iran’s Fundamental Transformation 
Document of Education and to identify the corresponding components and examples within the text. 
Methods and Materials 
This study employed a qualitative research design using thematic analysis. The study corpus consisted of Nahj al-Balagha and the 
Fundamental Transformation Document of Education of the Islamic Republic of Iran. The six educational domains presented in 
the Fundamental Transformation Document were first established as the conceptual framework of the analysis: doctrinal, 
devotional, and ethical; social and political; biological and physical; aesthetic and artistic; economic and vocational; and scientific 
and technological. 
The analysis was conducted in two major stages. In the first stage, the conceptual content of the six educational domains was 
reviewed and operationalized to provide an analytical framework. In the second stage, all sermons, letters, and aphorisms of 
Nahj al-Balagha were examined for educational content corresponding to these domains. A two-stage open checking form 
without pre-organized content categories was used to facilitate the identification and recording of relevant educational themes. 
The analysis followed a deductive-inductive procedure. Deductively, the six domains derived from the Fundamental 
Transformation Document provided the initial analytical categories. Inductively, educational concepts emerging directly from 
the text of Nahj al-Balagha were coded and subsequently grouped according to conceptual similarity. Initial codes were organized 
into subthemes and main themes. For each identified theme, the relevant textual location was recorded in terms of sermon, 
letter, or aphorism number. The extracted themes were then classified under the domain to which they were conceptually most 
closely related. This process enabled the identification of both the major educational components and the corresponding textual 
examples associated with each domain. 
Findings 
The analysis showed that all six educational domains of the Fundamental Transformation Document had identifiable and 
substantial counterparts in Nahj al-Balagha. The findings indicated that the educational system reflected in this source is broad, 
multidimensional, and internally connected. 
Within the doctrinal, devotional, and ethical domain, numerous components were identified, including God-centeredness, self-
knowledge, religiosity and ethics, preservation of human dignity, rationality, religious insight, problem orientation, 
development of religious and educational values, avoidance of extravagance, rejection of superstition, balance between outward 
and inward dimensions, moderation, decision-making ability, trust in God, belief in the afterlife, centrality of religion in life, 
learning from the past, struggle against the self, avoidance of vanity, patience, humility, enjoining good and forbidding wrong, 
and gratitude. 
In the social and political domain, the analysis identified attention to the family, relationships with others, relationships within 
the family, communication with society, acquisition of social skills, civic ethics, social morality, social norms, attention to 
religious minorities, law-abidingness, meritocracy, mutual rights of people and rulers, public participation in determining 
destiny, supervision and accountability, reform of conditions, life management, and fulfillment of promises. These themes 
demonstrated that the social and political educational framework of Nahj al-Balagha extends from interpersonal relations to civic 
responsibility and governance. 
The biological and physical domain included hygiene, outward cleanliness and appearance, bodily purity, respect for natural 
resources and the environment, individual and social health, and the interaction between body and spirit. These components 
indicated that bodily well-being and health are treated as meaningful parts of a broader educational structure. 
The aesthetic and artistic domain included emotional perception, discovery of meaning, appreciation of outward beauty, 
psychological tranquility, valuing art, imagination, and artistic creation. These findings suggested that aesthetic development in 
Nahj al-Balagha involves not only formal artistic expression but also emotional sensitivity, meaning-making, imagination, and 
inner balance. 
The economic and vocational domain comprised preservation of wealth, livelihood, rules of business, avoidance of 
unemployment, attention to entrepreneurship, avoidance of extravagance, lawful income, and transformation and development 
in occupations. These themes reflected a view of economic activity that combines productivity, responsibility, ethical conduct, 
and appropriate management of resources. 
Finally, the scientific and technological domain included truth-seeking, integration of knowledge and action, continuity of 
learning, understanding and comprehension, logical thinking, harmony between science and religion, and integration of science 
and technology. These findings demonstrated that scientific development in Nahj al-Balagha is strongly associated with 
rationality, continuous learning, practical application, and ethical orientation. 
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Overall, the analysis revealed substantial conceptual overlap between the educational content of Nahj al-Balagha and the six-
domain framework of the Fundamental Transformation Document. The results also showed that many identified themes were 
inherently cross-domain. Rationality, responsibility, moderation, dignity, and self-control, for example, contributed 
simultaneously to ethical, social, scientific, and personal development. This pattern indicated that the six domains should be 
understood as interrelated dimensions of a unified educational process rather than as separate and independent categories. 
Discussion and Conclusion 
The findings of this study demonstrate that Nahj al-Balagha provides a comprehensive educational framework that can be 
meaningfully interpreted through the six educational domains of the Fundamental Transformation Document. The most 
important implication of the results is that the educational perspective reflected in Nahj al-Balagha is not restricted to religious 
observance or moral instruction. Instead, it presents human development as an integrated process encompassing spirituality, 
ethics, reasoning, social responsibility, health, economic activity, knowledge, and aesthetic experience. 
The prominence of the doctrinal, devotional, and ethical domain indicates that spirituality in Nahj al-Balagha is closely connected 
to cognition and action. Faith, self-knowledge, rationality, patience, humility, responsibility, and moral self-regulation appear 
as interdependent aspects of personal development. This suggests that religious education should not be reduced to memorization 
or ritual performance. It should also cultivate judgment, self-awareness, ethical decision-making, and responsible conduct. 
The social and political findings further show that education in Nahj al-Balagha has a strong civic dimension. Concepts such as 
law-abidingness, accountability, meritocracy, reciprocal rights, social participation, and fulfillment of commitments imply that 
the educated person is expected to participate responsibly in collective life. In this sense, social education involves both 
interpersonal ethics and public responsibility. 
The findings related to biological and physical education demonstrate that bodily health is not separated from psychological and 
spiritual development. Attention to hygiene, physical well-being, moderation, and the relationship between body and spirit 
supports a balanced understanding of human development. Likewise, the aesthetic and artistic findings indicate that education 
should address emotional sensitivity, imagination, appreciation of beauty, and psychological tranquility, not merely cognitive 
achievement. 
The economic and vocational themes reveal that work and livelihood are treated as educationally significant aspects of human 
life. Productive activity, lawful income, entrepreneurship, avoidance of idleness, and responsible use of resources together point 
to an ethical conception of economic participation. Similarly, the scientific and technological findings indicate that knowledge is 
valued when it is connected to understanding, logical thought, practical action, and continuous learning. Scientific development 
is therefore represented as both an intellectual and moral process. 
Taken together, the findings show that the educational framework of Nahj al-Balagha is compatible with the logic of all-round 
education. Its major strength lies in the integration of domains that are often treated separately in educational practice. Moral 
development is connected to social responsibility; knowledge is linked to action; economic activity is linked to ethics; bodily 
health is linked to psychological balance; and aesthetic sensitivity is linked to meaning and inner development. This 
interconnected structure suggests that the six educational domains of the Fundamental Transformation Document may be 
implemented more effectively when they are treated as mutually reinforcing dimensions rather than as independent curricular 
areas. 
The present study also provides a more systematic framework than approaches that examine only selected educational themes 
in Nahj al-Balagha. By identifying components and textual examples across all six domains, it offers a structured basis for 
curriculum development, teacher education, educational content design, and school-based activities. The findings may therefore 
help translate broad principles of Islamic-Iranian education into more concrete and applicable educational content. 
In conclusion, Nahj al-Balagha possesses substantial theoretical and practical capacity for supporting the realization of the six 
educational domains of Iran’s Fundamental Transformation Document of Education. Its teachings provide an integrated view of 
human development in which faith, ethics, reason, social responsibility, health, productive work, knowledge, and aesthetic 
awareness are mutually connected. Systematic use of these educational capacities may contribute to strengthening the Islamic 
foundations of the curriculum, enriching educational content, reducing the gap between theoretical principles and educational 
practice, and advancing the implementation of holistic education within the Iranian educational system. 
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